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Antecedents

Si es vol conéixer la situacio de la recerca pedagogica a Catalunya, cal recérrer
a uns estudis ja realitzats al respecte i que donen una visié forca ajustada del
gue ha estat aquesta recerca en els darrers vint anys. El 1995 es publica per
primera vegada un Llibre Blanc sobre la recerca educativa al nostre pais'. Fou
el resultat d'un encarrec fet per la Generalitat (CIRIT i departament
d’Ensenyament) a aquest autor, materialitzat mitjancant un equip
multidisciplinari en I'ambit pedagogic i integrat per professors de diverses
universitats catalanes. Aquest Llibre Blanc va fer una analisi de les recerques
fetes els deu anys anteriors i proposava certes prioritats a desenvolupar per fer
front als desafiaments que I'educacié de finals dels noranta ens platejava,
principalment per I'aplicaciéo de la LOGSE, pero també per donar resposta a

certes qliestions que ens eren propies com a pais.

Amb les mateixes dades d’aquest estudi, el grup format en el marc de l'Institut
d’Estudis Catalans sota la coordinacié del professor Josep Gongalez Agapito?,
va fer una analisi complementaria, produint el que fou el primer report de la
recerca pedagogica feta per aquella instituci6. El periode abastat fou del 1990
al 1995. Un segon report, continuacid de l'anterior, fou publicat el 2005,
abastant entre els anys 1996 i el 20023,

! Sarramona, J. (dir.)libre Blanc de la recerca educativa a Catalunya. CIRIT-Departament
d’Ensenyament. Generalitat de Catalunya, 1995.

2 "equip de recerca fou integrat per P. BenejamCélom, J. Mateo, J. Pelach i J. Sarramona, a més d
J. Gonzélez-Agapito

% En aquesta ocasi6, I'equip l'integraren P. BenejanColom, J. Mateo, J. Sarramona, X. Laudo i J.
Gonzalez-Agapito (coord.).
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Per tant, gran part de les reflexions que aqui es presenten han tingut presents
els tres estudis esmentats, no solament perqué no se’n han fet d’altres amb el
mateix caire general siné perqué la participacié d’aquest autor en tots ells fou

molt activa.

Caracteristiques de la recerca pedagogica

La primera questié que cal clarificar és qué entendrem per recerca pedagogica.
No es tracta d’'una simple questidé terminologica, sin6 de fons. Si la paraula
“pedagogia” ja esta prou malmesa per I'is excessiu i moltes vegades inapropiat
gue se’n fa, no cal dir que a I'afegir-hi el terme “recerca”, el perill de doble
degradacio resulta evident. No es tracta tampoc de reclamar superats purismes
etimologics ni conceptes restrictius de la recerca en I'ambit de les ciencies
socials, pero si de determinar amb una certa claredat la diferencia entre allo
qgue fa avancar el coneixement pedagogic amb unes certes garanties de rigor, i
allo que resulta ser resultat de la simple opinié personal, per molt respectable

gue aquesta pugui ser.

Per comencar, cal recordar que el saber cientific, de tot tipus, és un producte
social i per aixd0 mateix ha de ser public; és a dir, ha de ser publicat. El saber no
publicat no existeix als efectes de fer avancar un ambit concret del
coneixement. Per tant, pot existir una certa dissonancia entre el saber
pedagogic que s’elabora de manera subjectiva a les aules i als centres
educatius i el saber pedagogic que es publica i es posa a l'abast dels seus
possibles usuaris. Es una realitat que cal tenir present i que hauria de portar a
demanar tant un rigor en la recerca como un esfor¢ de publicacio dels resultats

valuosos que tenen lloc quotidianament en escoles i aules.

Pero és igualment evident que no tot el que es publica és coneixement cientific,
no tot és resultat d’una recerca. | aixd per molt que es vulgui estirar el concepte
de recerca. Sense estendre’ns ara en excessius comentaris academics, ens cal
recordar que una recerca mereixedora d'aquest qualificatiu és un procés
rigords, controlat i verificable per altres, que dona garanties que les conclusions

resultants no son estrictament subjectives, sind que tenen altres suports aliens
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a la sola figura de linvestigador. Aquestes condicions sén exigibles amb
independéncia del tipus de metodologia emprada, quantitativa o qualitativa. |
clarificat aquest punt, resulta clar que no totes les preteses recerques que es
fan i es publiquen en el camp pedagogic compleixen aquest requisits.

D’altra banda, cal fer un esment a un tipus d’activitat propera a la recerca que
té amplia tradici6 en I'ambit pedagogic: les anomenades “experiéncies” o
“practiques” pedagogiques. Sens dubte s6n necessaries per a 'activitat docent
(i no docent), pero si s’esgoten en elles mateixes no aporten coneixement
compartit, aquell coneixement que deéiem fa avancar i amplia el bagatge d’'un
camp cientific. Perqué en tot moment ens estem referint a la Pedagogia en tant
qgue coneixement cientific de I'educacio i, per tant, patrimoni dels qui s’hi
dediquen professionalment; exactament de la mateixa manera que passa en
altres camps similars: medicina, arquitectura, psicologia, economia, etc. Tot
aixo reconeixent que les experiencies poden resoldre problemes professionals
especifics, en ambits concrets, i que poden ser l'inici d’'una recerca estricta, que
ha de permetre ampliar el camp del coneixement de tota la comunitat

pedagogica.

Aquestes consideracions varen ser presents en la fixacid dels criteris per
identificar les recerques fetes a Catalunya en els anys analitzats en els
informes del Llibre Blanc i els reports de I'lEC. Pero és cert que el criteri de
valoracié de si havien estat realitzades amb rigor no va poder ser considerat;
les raons sOn ben obvies: no era factible entrar recerca a recerca en el procés
seguit en cadascuna d’elles. En tot cas, es va considerar el fet que no es
tractés de la simple publicacié d’opinions personals.

Encara unes darreres consideracions abans d’entrar en el detall de la situacio i
la prospectiva en la recerca pedagogica. Tanmateix, com també succeeix en
altres camps cientifics i professionals, I'activitat pedagogica té diverses
branques d’especialitzacio, la qual cosa ha justificat que es pogués adoptar el
terme “Ciéncies de I'educacio” per a designar aquesta diversitat de camps.
Cada camp d’especialitzacio pot ser identificat mitjancant descriptors, que es

corresponen a dimensions concretes del camp en questié. Per posar un sol
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exemple: el camp de l'avaluacio es pot analitzar des de la visio de I'avaluacio
de l'alumnat, de programes, del professorat, dels centres, dels continguts, ...
etc.

Com també sol ocorrer en tots els camps del saber, els treballs de recerca
pedagogica estan altament condicionats per la ideologia social imperant,
imperant tant en els organismes que solen financar les recerques com en els
contextos acadéemics i socials on habitualment es produeixen aquestes
recerques. Potser seria exagerat parlar de modes en el sentit vulgar de la
paraula, perd no hi ha dubte que es poden identificar tendéncies i pressions de
les quals resulta dificil sostreure’s, i que expliquen el pes que en certs llocs i
moments prenen els temes objecte de recerca. En conseqliencia, pensar que la
recerca pedagogica respon a necessitats objectives de coneixement en el
camp de I'educacié no passa de ser una simple il-lusié. Les conseqiéncies
d’aixo resulten notories: importants camps erms de treball seridés i quantitat de
recergues gue no tenen cap incidencia sobre la millora de la practica educativa

i sobre I'augment del coneixement pedagogic consolidat.

No es pot acabar aquest apartat inicial sense una referéncia a un tema
constant al referir-nos a la recerca pedagogica: el pretés distanciament entre la
teoria (recerca) i la practica, especialment la practica duta a terme pels
professionals de I'educacio i de manera especial els docents. Es tracta d’una
constant repetida arreu i que sempre acaba afirmant que la universitat, on en
definitiva es fa la major part de la recerca, viu d’esquena i desconeix les
necessitats dels docents. | quan es vol concretar encara més, s’acaba dient
gue els pedagogs encarnen aquesta teoria descontextualitzada i, per aixo
mateix, inatil per a la millora de I'activitat educativa quotidiana. Sense perdre de
vista I'objectiu que ara ens ocupa, for¢ds sera fer algun comentari a aquesta
acusacio gue planeja sistematicament sobre la Pedagogia i sobre la recerca
pedagogica, sense per aix0 caure en simples reaccions de defensa
corporativista.

Ja ha estat comentat abans el tema de les modes i de les tendéncies
vinculades a idees socials i politiques preponderants en cercles i institucions. A
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aquesta realitat cal afegir-hi el fet indubtable que hi ha recerques pedagogiques
gue obeeixen solament als estrictes interessos dels qui les fan. Tampoc és una
excepcio respecte d'altres camps cientifics i professionals, i aquesta possibilitat
ha d’existir, si creiem en el principi de llibertat que ha de presidir el treball
intel-lectual. Altra cosa fora debatre si les administracions publiqgues han de
financar aquestes recerques sense, en principi, interés social. Pero tinguem en
compte que una resposta absolutament negativa suposa tallar d’entrada la
capacitat innovadora dels investigadors, sense oblidar que no sempre “a priori”
es possible saber la utilitat social d’'una recerca. Perque la pregunta de fons és
qui decideix sobre la utilitat de les recerques: els qui tenen carrecs de
responsabilitat en els governs de torn o bé els docents? En el primer cas, no
cal estendre’ns massa per constatar que accedir a un carrec politic no déna
més llums acadéemiques que les ja posseides per la persona en qulestié abans
d’arribar-hi. Si han de ser els docents els qui ho jutgin ens trobem amb el
problema de la seva representativitat en aquest terreny i, en molts casos, el de
I'escassa formacié pedagogica des de la qual poden jutjar la pretesa utilitat o
no del coneixement ofert. | aixd sense remetre estrictament al ja vell aforisme
gue la millor practica és una bona teoria i que el saber cientific és teoria per
naturalesa, de la mateixa manera que el saber practic (professionalitzat) és

tecnica per naturalesa.

Un bon professional necessita de saber técnic per a resoldre els problemes
guotidians, pero el coneixement tecnic es recolza en el cientific (teodric) i gracies
a aixo ciencia i técnica interactuen matuament i aixi progressen. Tot sota la
consideracié evident que les técniques pedagogiques no s6n mecanicistes en
els seus resultats, han de ser sempre contextualitzades, estan en constant
revisio, etc., etc. Tot aixd0 s’entén amb claredat precisament quan es tenen
teories fermes que ajuden a interpretar la realitat complexa que suposa

I'educacio.

La situacio de la qué partim

Fent una breu sintesi de la situacié de la recerca a Catalunya fins al 2002, es

poden fer les seglents afirmacions:
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L'ambit de les didactiques especials, junt amb la psicopedagogia i la
tecnologia educativa, sén els més tractats.

En un segon nivell destacarien I'avaluacio i els aspectes socials de
I'educacid, seguit dels estudis sobre el professorat, I'educacié no
formal i els aspectes teorico-historics de I'educacio. La resta d’ambits

es podrien situar en un tercer nivell.

Una comparacio d’ambits més treballats entre el 1990 i el 2002 ens déna la

seguent taula (Reports de la Recerca a Catalunya, 2005, p. 1597):

1990-1995

1996-2002

- Didactiques especials

- Psicopedagogia

- Desenvolupament curricular
- Educacio per nivells

- Educaci6 no formal

- Tecnologia educativa

- Didactiques especials

- Psicopedagogia

- Tecnologia educativa

- Aspectes socials de I'educacio
- Desenvolupament curricular

- Historia de I'educacio

Ambits de poc tractament en el conjunt dels dos periodes analitzats
son: l'educaci6 comparada, la politica i planificacié educativa i
I'educaci6 especial.

La posada en practica del principis pedagogics que marcaven la
LOGSE expliqguen en gran part la naturalesa de la recerca
desenvolupada durant els anys noranta.

Amb el comencament del nou segle augmenten els ambits de recerca
qgue es vinculen amb les noves realitats socials provocades per la
immigracio i aquells que suposen una vinculaci6 amb corrents
internacionals, com I'avaluacio, entre altres.

La tecnologia educativa es manté com a ambit objecte de tractament
ampli, seguint aixi I'indubtable signe dels temps.

“Segueix pendent la creacié d’'un organisme que coordini — no que
realitzi — tota la recerca educativa feta a Catalunya, organisme que

hauria de fomentar la recerca en els ambits que siguin prioritaris en
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cada moment historic” (sic) (Reports de la Recerca a Catalunya,
2005, p. 1607).

Propostes de recerca pedagogica

Fins aqui el que s’ha fet en els darrers anys; ara parlem del futur immediat.

Perqué les propostes que es presenten a continuacié puguin defugir els
exclusius punts de vista personals o, si es prefereix, les preferencies personals
pel que fa a la recerca, es vincularan a contextos socials i professionals que les
justifiquin, encara que resulta inevitable que la propia trajectoria personal es
projecti sobre elles. Pero, com s’afirma en el camp de la metodologia de
recerca, el prendre consciéncia de la propia subjectivitat és el millor cami per

evitar que contamini totalment el treball que es fa.

Catalunya viu una realitat social i educativa que és compartida pels paisos del
nostre entorn i alhora té unes caracteristiques que li sén propies i que ens han
definit fins ara com a pais diferenciat’. Ambdues perspectives plantegen les
seves propies exigencies sobre I'educacio i sobre la recerca que I'’ha de nodrir.
A més, caldra afegir alguna “assignatura pendent” que pot interactuar amb
alguna de les dues perspectives anteriors com a font de recerca pedagogica.

Observant les tendéncies internacionals en el camp educatiu es poden
constatar tres grans linies de preocupacio:

A) La millora de la qualitat dels sistemes educatius, sense que aixo vagi
en detriment de 'equitat.

B) L’aproximacio de I'educacié escolar a les exigéncies de la vida social
actual, preparant als ciutadans per aguesta vida real.

C) L’aportacié que el sistema educatiu ha de fer a la convivencia social i
a la preservacio del medi ambient.

* Deixaré ara de banda la consideracié que algutiiepofer que perdem de manera accelerada aquestes
darreres caracteristiques i que cada dia ens algsemienys a la Catalunya que tenia una identitagiar
clarament diferenciada. El signe dels temps? Lbadjlzacio? La nostra propia desidia? Segurament to

hi juga. Pero aixo fora objecte d’una altra analisi



£ el Futur de la recerca pedagogica a Catalunya Jaume Sarramona

Cadascuna d’aquestes linies tenen unes dimensions internes que analitzarem i

vincularem amb la recerca pedagogica.

A) La millora de la qualitat de I'educacié proporcionada pels sistemes
formals és una preocupacié de tots els paisos desenvolupats. Correspon a
I'exigéncia creixent de la societat, que és conscient del cost de I'educacio i que
demana uns resultats congruents amb aquesta despesa. La progressiva
consciencia democratica dels ciutadans exigeix conéixer i valorar els resultats
obtinguts, en el marc del que s’anomena “rendici6 de comptes”. Aix0 suposa
tenir a punt sistemes d'avaluacié que permetin donar aquests resultats i
elements referencials que permetin comparar-los amb expectatives i contextos

semblants.

Per tot aix0, s’han desenvolupat programes d’avaluacié que cobreixen algunes
dimensions del sistema: resultats, funcionament dels centres escolars,
incidéncia de les variables de context, etc., al temps que s’introdueixen criteris
d’avaluaci6 en tots els programes que s’'implanten. Algunes avaluacions son de
caire internacional i els paisos es veuen publicament comparats entre si, amb
totes les repercussions politiques internes que aixd suposa i les corresponents

consequeéncies en la imatge internacional.

Catalunya va signar el 2002 un conveni amb 'OCDE, responsables del conegut
Projecte PISA d’avaluaciéo internacional, per obtenir resultats propis
significatius, desagregats del conjunt de I'estat (Consell Superior d’Avaluacio
dels Sistema Educatiu (2005); com també ho van fer el Pais Basc i Castella-
Lle6. Amb anterioritat ja es participdA com a pais en un altre programa
d’introduccié de les noves tecnologies en els centres educatius (Consell
Superior d’Avaluacié dels Sistema Educatiu, 2006). Actualment, un grup
significatiu de les CC.AA de l'estat s’han incorporat al PISA del 2006 amb
mostres també ampliades. Els resultats es faran publics abans de finalitzar
I'any 2007.
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La proposta que amb bona logica es deriva d’aquesta situacio internacional és
gue Catalunya ha de seguir aprofundint I'avaluaci6 en totes les seves diverses
manifestacions, com a garantia d’augmentar la qualitat del seu sistema. Es
podran fer totes les matisacions oportunes als programes, a les técniques i als
instruments d’avaluacié que s’apliquin en cada moment, perd sense tenir
coneixenca objectiva dels resultats és impossible identificar els déficits i els

punts forts d’'un sistema.

Ens cal continuar i aprofundir la recerca seriosa en I'ambit de I'avaluacio. Es el
gue es coneix académicament com a “investigacio avaluativa”. No oblidem que
tenim encara uns camps on no existeix una avaluacid externa rigorosa:
I'avaluacio del rendiment de I'alumnat per acreditar les titulacions academiques
i 'avaluacio del professorat com a part de la seva carrera professional, posem
per cas. L'avaluaci6 de les actituds i competencies més transversals de
I'aprenentatge, en son uns altres exemples. En el cas de I'alumnat som I'Gnic
pais del mén avancat on els alumnes arriben fins a I'accés universitari sense
cap avaluacié externa homologada del seu rendiment. Es tracta d'una
assignatura pendent que la legalitat vigent no contempla i que cap govern,

estatal o propi, s’ha atrevit a encarar.

Pel que fa al conjunt del sistema, a Catalunya tenim la Unica experiéncia
d’avaluacio amplia. Es realitza entre el 2001 i el 2003 precisament per a recollir
informacioé objectiva sobre I'aplicacio de la LOGSE, una vegada havia acabat el
seu calendari d’'aplicacid. Fou 'anomenada “Conferencia Nacional d’Educaci®”
gue, impulsada des de la conselleria d’Ensenyament d’aleshores, es realitza
amb plenes garanties d’imparcialitat i rigor, gracies a la responsabilitat
dipositada en academics acreditats i de diferents tendencies politiques, a més
d’aconseguir un amplissim nivell de participacié de la comunitat educativa®. Les
seves propostes i conclusions, tristament, es trobaren amb un canvi de govern

a l'estat i a Catalunya que les ha dut a I'oblit.

®> De manera presencial varen participar prop deD3p@8sones en tots els actes organitzats i la web
confeccionada per rebre respostes va rebre und®®8.000 visites i un total de 1.200 respostes
explicites (Conferéncia Nacional d’Educacié 20002®002)
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L'existéncia del Consell Superior d’Avaluacié, creat el 1993 per realitzar
'avaluacio del sistema educatiu, ha complert la seva responsabilitat amb
moltes limitacions, la principal de les quals deriva del fet que és un organisme
intern del Departament d’Educacié, la presidencia nata del qual correspon al
conseller/a, si bé fins ara I'ha delegada, perdo amb l'inevitable dependéncia
organica i politica que aixd0 comporta. Aquest organisme s’hauria de convertir
en un Institut autonom, tal com ja es va fer en el seu moment amb I’Agéncia de
la Qualitat Universitaria. Es dificil entendre com no sha fet el mateix
paral-lelisme entre ambddés organismes. L’autonomia i potenciacié d'aquest
organisme d’avaluacié del sistema no universitari, que hauria de tenir també
responsabilitats en recerca, tal com ja succeeix al Pais Basc®, fora una bona

plataforma per potenciar la investigacié avaluativa que necessitem.

Cercar la qualitat del sistema educatiu no es pot fer en detriment de I'equitat. |
aquest és un desafiament que demana estudi rigords i defugir de resolucions
simplistes i reflexions demagogiques. Els autors que tracten el tema, i molt
especialment els responsables politics, tenen una facil tendéncia a jugar
interessadament amb les xifres que habitualment identifiquen els parametres
indicadors del sistema, tal com ha assenyalat, posem per cas, el socioleg
Carabafia (2006). El desafiament per a la recerca és trobar estrategies
aplicables al sistema educatiu, als centres escolars i a les aules, que
aconsegueixin uns resultats escolars elevats per al conjunt de I'alumnat sense
gue aixo vagi en detriment tant dels alumnes que tenen dificultats com dels qui
tenen altes possibilitats. L'equitat no pot ser entesa com una simple
homogeneitzaciéo dels resultats, que algl podria qualificar facilment com
I"imperi de la mediocritat”. Tenim, doncs, la necessitat d’investigar opcions
organitzatives de caracter ampli i meés restringit que permetin el
desenvolupament de totes les potencialitats de cada alumne, fugint
d’esquemes simplistes, de classificacions rigides per a tots els alumnes, de
suposades practiques comprensives que solament s’aguanten en el paper i,
especialment, vinculant les propostes a la formacid i compromis del

professorat.

® En el Pais Basc existeix 'anomenat Instituto \dade Evaluacion e Investigacion Educativa (ISEI-
IVEI).
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L’equitat exigeix, en efecte, programes de discriminacié positiva per als
alumnes que tenen dificultats, perdo també programes de potenciacié del
desenvolupament d’aquells alumnes que poden i volen arribar a nivells
superiors d’aprenentatge. L’habitual demagogia sembla que ens obliga a
escollir entre una o altra opcié — aixd0 ho defensen fins i tot molts docents,
comodes davant una suposada “igualtat” dins del grup d’alumnes -, quan no
tenen perqué ser incompatibles. Investigar estratégies metodologiques que
permetin la flexibilitat agrupativa (no permanent), la introducciéo de materials
especifics d’aprenentatge individualitzat, la introduccid de sistemes d’ajut entre
els propis alumnes, etc., han de ser factors que col-laborin a evitar, per
exemple, la desercié d’alumnes capacitats vers els centres on se’ls garanteix

atencié diferenciada.

Aquesta harmonitzaci6 de la qualitat i I'equitat és certament un problema
bastant universal. Crida I'atencié, per exemple, com alumnes provinents de
grups socials d’alt nivell academic i economic no obtenen en paisos com Méxic
o Brasil rendiments equiparables als seus homolegs en paisos del primer mén’.
Es clar que no han estat atesos en les seves possibilitats. Perd nosaltres, a
Catalunya, tenim el doble desafiament de fer justicia amb els alumnes amb
possibilitats i, al mateix temps, hem de fer justicia amb aquells alumnes
nouvinguts que necessiten una atencié especifica per motius diversos, i també
als del pais que tenen contextos socials poc afavoridors. L'aplicacio d’estrictes
mesures segregacionistes perpetuaran la divisié social i esta demostrat que

tampoc no aconsegueixen resoldre el problema de la diversitat.

B) Podria ser un topic més I'afirmar que I'escola viu d’esquena a la vida real
gue l'envolta, aillant-se en la seva cupula de cristall i actuant com si es
justifiqués per ella mateixa. Sens dubte és una exageracié aquesta afirmacio
tan rotunda. Pero també resulta evident que I'escola és una institucié de canvi

lent, massa lent per adaptar-se als canvis accelerats dels nostres temps. Es

" Com a exemple, Carabafia esmenta que els alunasiiets fills de professionals tenen una mitjana de
428 punts en el Projecte PISA del 2003, gairebé&anspunts per sota dels seus equivalents esgganyol
(Carabania, art. Cit. p. 56).
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ben coneguda aquella semblanca que si una persona de finals del segle XIX
pogués veure la societat actual de comengaments del segle XXI se’n faria

creus, excepte si entrava en una escola.

El cas és que I'escola es justifica socialment perqué prepara ciutadans; per aixo
mereix la consideracio de servei public. Resulta evident que preparar ciudatans
per al segle XXI no és el mateix que fer-ho per al segle XX i XIX, i aquesta
preparacié solament és factible si I'escola resta oberta al seu entorn i incorpora
els coneixements, habilitats i compromisos que soén propis d’aquest moment
historic en la seva activitat pedagogica quotidiana; la qual cosa va més enlla

d’una assignatura concreta®.

La preparacio per a la complexa societat dels temps presents i de futur
immediat té mudltiples dimensions i no és solament I'escola qui la seva
justificacié de ser regulada politicament i que sigui obligatoria per a tothom. Per
tant, I'escola hi té un pes fonamental en aquesta preparacio per a la ciutadania
. L’escola és I'tnic lloc on avui coincideixen tots els futurs ciutadans per rebre
una formacié compartida, que faci possible la convivéncia i el desenvolupament
social. Aquesta preparacio passa, pero, per una revisio del curriculum, que s’ha
adaptar a l'avenc del coneixement, per la preparaci6 en les eines
comunicatives dels nostres temps, per la instal-lacié de les habilitats propies de
la comprensid6 i resolucié de les situacions caracteristiques dels nostres temps
... No es tracta ara de fer una llista exhaustiva de qlestions necessaries, que
resultaria de concretar cadascuna de les dimensions anteriors, pero el criteri
principal resta clar. Per aix0, ja des de finals del segle passat, s’ha produit un
moviment internacional de revisio curricular que posa I'emfasi en els continguts
gue han de fonamentar la formacié continuada al llarg de la vida (com ara es
denomina la formacié6 permanent); exigéncia propia dels temps de canvi
accelerat que fan necessaria la constant actualitzacié de coneixements i
habilitats. Contrariament a la tendéncia tradicional del sistema d’anar ampliant

els continguts curriculars, es tracta de tornar a “alld que és basic” i que té una

8 Encara que aquesta assignatura es digui “edupaci la ciutadania” o quelcom semblant. Sensarentr
a fons a discutir ara la pertinenca d’una matéeagueest caire, no hi ha dubte que la preparaci@ per
ciutadans del segle XXI va més enlla d’'una assigadtd'un docent responsable de la mateixa.
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permanéncia més prolongada. Aquest és un dels components de les
anomenades “competéncies basiques” (UNESCO)® o “competéncies clau”
(Unié Europea, OCDE)™.

Ja l'any 98 Catalunya va entrar en la consideracio de les competéncies
basiques mitjancant un primer treball d’identificacié de les mateixes, fet
conjuntament amb les llles Balears i Canaries (Departament d’Ensenyament,
2000), i que va tenir després continuitat en el marc de la Conferéncia Nacional
d’Educacié. Des de I'any 2001 s’instaura una avaluacié censal dels alumnes de
guart curs de primaria i segon de secundaria, que després ha estat imitat per
altres territoris de I'estat, com les Canaries, Castella-La Manxa i Andalusia, fins
a ser incorporada aquesta avaluacio en la vigent LOE (ja ho havia estat en la
practicament “non nata” LOCE)'. Es tracta, doncs, d’una linia de clar futur, que
afecta a tots els nivells del sistema educatiu'?, perd que encara necessita un
gran esfor¢ d’estudi i d’avaluacio de les aplicacions curriculars derivades. Bona
prova d’aix0 és que alguns paisos ja tenen el seu curriculum basic i secundari
en base a competencies (Anglaterra, Quebec, Portugal, Xile, Méxic, Australia,
etc.) i s’esmenten també en els decrets curriculars elaborats pel ministeri

espanyol, si bé en aquest cas sense tenir-les integrades al curriculum®.

° En el marc de I'Acci6 de Dakar que la UNESCO valals per a I'any 2000 es fixaren una série
d’objectius per a la consecucid de la qualitat elguicacid, entre els quals es pot esmentar el mifer
gue deia “millorar els aspectes qualitatius dedtetid, garantir els parametres més elevats, per
aconseguir per a tothom resultats d’aprenentatgmeguts i mesurables, especialment, en lectura,
escriptura, aritmética i competéncies practiquesercials per a la vida diaria”. En el seguimeatjdést
projecte, s'assenyala que les escoles més efitawes, entre altres caracteristiques, un esfoitcatemn
I'adquisicid de les competéncies basiques (UNESZD04).

19 |a Uni6é Europea nomena una Comissié que elabardroposta de Competéncies clau el 2004, les
guals han servit de referéncia en la vigent LOEr. [&seva banda, 'OCDE va encarregar un treball
d’identificacio de competéncies clau, acabat eB2@0projecte DeSeCo (Rychen, 2003) i el seu EBt®je
PISA d’avaluacio internacional esta basat en coémuéts clau.

1 La vigent LOE en el seu article 144.1 prescritugir: “El Instituto de Evaluacion y los organismos
correspondientes de las Administraciones educatévasl marco de la evaluacion general del sistema
educativo que les compete, colaboraran en la eeidiz de evaluaciones generales de diagnostico, que
permitan obtener datos representativos, tantogdallonnos y centros de las Comunidades Auténomas
como del conjunto del Estado. Estas evaluacionassarén sobre las competencias basicas del curriculo
se realizaran en la ensefianza primaria y securelar@uiran, en todo caso, las previstas en libsuns
21y 29. La Conferencia Sectorial de Educacionragbara que estas evaluaciones se realicen con
criterios de homogeneidad”.

12| es noves titulacions universitaries, situadeslenarc de I'Espai Europeu d’Educacié Superior, que
s’acorda a Bolonya el 2000, fonamenten el seuawin en base a competéencies professionals.

13 En efecte, el MEC ha posat les competéncies basigu un annex dels decrets curriculars i s’hadtmi
a recollir — amb algunes modificacions — la relat@competéncies (en aquest cas considerades”jclaus
de la Uni6 Europea. Deixa en mans dels Governsanties i dels centres escolars el fer realment un
curriculum fonamentat en les competéncies, és amlicurrculum on les competéncies basiques son els
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Necessitem, per tant, I'elaboracié de programes i propostes metodologiques
contrastades de com aconseguir les competéncies basiques en tots els
alumnes. Aquesta meta es vincula directament amb els proposits d’equitat
abans esmentats per al sistema (Sarramona, 2004).

Dins d’aquest mateix capitol de la necessitat de major vinculacié entre I'escola i
la societat es pot situar la utilitzacié de les tecnologies de la comunicacio i la
informacio (TIC) en els processos ordinaris d’ensenyament-aprenentatge. En el
balang de la recerca feta fins al 2002, ja sortia I'ambit de la tecnologia educativa
com un dels ambits més treballats, es tracta, per tant, de seguir en aguesta
linia perque constantment sorgeixen noves possibilitats en el camp tecnologic
gue l'escola no pot deixar de banda. Evidentment, cal una certa prudéncia en
aquest terreny de canvis constants, subjecte en gran mesura a les regles de
I'estricte consum. El sistema educatiu no pot ni ha dentrar en la carrera
consumista que domina el mén dels fabricants dels productes tecnologics. Pero
tampoc no es pot marginar d’una realitat que impregna tota la nostra vida, tant
pel que fa a I'oci, com a la comunicacié i a I'activitat laboral. | el fet €s que, amb
les excepcions d’alguns centres molt concrets, les TIC estan infrautilitzades en
les seves possibilitats didactiques. El problema té diverses cares: les
economiques sens dubte, encara que amb un pes cada vegada més minso, les
laborals i, sobre tot, les actitudinals del professorat. Queda clar que I'escola
dificilment pot preparar per a una societat altament tecnificada si no es tecnifica
ella mateixa. En el mateix camp de les competencies basiques abans
esmentades hi ha tot un capitol dedicat a les competéncies tecnologiques
(Sarramona, 2004, cap. 6). Acceptat aquest principi, després cal fer una analisi
seriosa del qué resulta realment important en aquest camp, que també es
vincula amb la fita pretesa de I'equitat en el sistema, ja que es tracta de no
crear ni aprofundir I'escletxa tecnologica entre les persones i comunitats ben
equipades i formades tecnologicament i les que no ho estan, amb la
conseglient pérdua de possibilitats socials per part d’aquestes darreres.

objectius generals de I'aprenentatge. Esta claegMEC no ha volgut recollir I'experiéncia catadaen
aquest terreny pero si la decisi6 politica d’'unal@acio censal en competéncies, atribuint-se aseva
realitzacié amb caracter centralitzat per a tattéie El departament d’Educaci6 de Catalunya haitskeg
mateix linia del ministeri, posant també les corapeies en un annex dels curriculums de primaria i
secundaria obligatoria.



£ el Futur de la recerca pedagogica a Catalunya Jaume Sarramona

Necessitem coneixements contrastats de l'eficacia de les TIC, de com cal
emprar-les en els processos didactics i en I'avaluacio; de manera que es tracta

d’'un ambit de recerca encara amb molt cami per correr.

C) De fet es podria considerar un apartat més del camp anterior, perd donat el
seu pes especific, ens fixarem ara en l'aportacié que I'escola ha de fer a la
convivéncia social i a la preservacio del medi ambient, en uns moments en quée
resulten clarament amenacats com a consequéencia de la globalitzacio i del

consum massiu.

De la necessitat de treballar per la convivéencia social en el present i en el futur
en déna bona prova el fet que en tota relacié de competencies proposades pels
organismes internacionals hi hagi un capitol al respecte’. Les raons del perqué
preocupa ara aquesta questi6 sén prou conegudes: perill de conflictes entre
paisos, perill de conflictes entre comunitats d’'un mateix pais, perill d’exclusié de
persones per raons diverses, ... i tot en un context on — encara que amb moltes
limitacions i contradiccions — creix el principi d’igualtat entre els drets de les
persones i de respecte per la diversitat. A aquesta situacié global hi cal afegir el
fenomen de la immigracid que resulta especialment notori en paisos com el
nostre. Per aixo en el darrer report sobre la recerca del IEC es destacava que
les dimensions socials de I'educacié eren objecte de preocupacio creixent (p.
1581).

Encara ens falta molt per aprendre sobre la manera més adient d’incorporar
'alumnat nouvingut al context escolar i social, amb totes les dimensions que
aixd comporta i que passen tant per un respecte a la diferéncia com per un
manteniment dels principis socials que ens hem donat nosaltres. Deixant de
banda les moltes vegades inutils i impossibles demandes de interculturalitat
plena a les escoles, no hi ha dubte que el nostre sistema educatiu necessita

saber molt més sobre les formes d'encarar I'educacié escolar d’alumnes

4 En la proposta de 'OCDE sobre competéncies dléa in capitol sencer dedicat a “actuar en els
grups socialment heterogenis”, on es situen compigt® com: capacitat d’establir bones relacions amb
els altres, capacitat de cooperar i capacitat deaar i resoldre conflictes. Per la seva banald)&

també proposa un capitol (6€) sobre competendiapersonals i civiques.
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provinents de cultures tant diverses i allunyades com les qué ens arriben. | aixo

ho hem de fer sense fomentar actituds excloents per part d’'uns i altres.

La solucié no pot estar en una simple organitzacidé per grups separats, ni tan
sols en com ensenyar l'idioma d'us escolar per a una possible incorporacio
plena a les aules ordinaries. Ens cal molt més saber contrastat sobre les
metodologies adients per a certs col-lectius, sobre formes d’encarar el
compromis de les families nouvingudes, sobre com fomentar la convivéncia i la
col-laboracio entre alumnes procedents de diverses cultures. Més quan en el
nostre cas tenim una situacié especifica diferent dels paisos amb estat propi i
cultura clarament consolidada i majoritaria, que els garanteix, en major mesura,

la pervivéncia de la seva identitat propia.

Es pot ser més 0 menys optimista respecte al futur de Catalunya com a poble,
respecte a la pervivéncia dels nostres trets d’identitat amb la llengua al
capdavant, pero I'observacié quotidiana ens mostra una realitat social on tot
allo que hem estat i que ens identifica com a nacié resta amb escassa
presencia, especialment en els nuclis de més poblacid. Es tracta d’'una realitat
tan evident que no admet cap dubte. Uns darrers debats sobre la necessitat o
no de la immersio linguistica constitueixen una mostra de fins a quin punt ha
arribat el perill i la manca de sensibilitat dels sectors que més haurien d’estar
preocupats per la situacié que vivim. Ens cal, per tant, recuperar i actualitzar
estudis i propostes d’accio per a la supervivencia del catala, en uns temps de
globalitzacio, forta immigracio i poca sensibilitat social i politica per aquest

tema.

El manteniment de la situacié actual per part de l'escola resulta clarament
insuficient, encara que és evident que I'escola sola no podra mai capgirar la
situacio del catala, que sense gaires exageracions es podria qualificar com de

“llengua en perill d’extincid”.

La historia ens mostra I'extincio de cultures, com si es tractés d’un fet inevitable
amb el pas dels temps; cultures, llengles, imperis, idees, ... que han aparegut i
mort al cap d’'un cert temps. El cas és que ara ens trobem que aquest perill no
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solament afecta als fenomens socials esmentats sin6 també al mateix entorn
fisic del mén, que fins ara havia resistit I'activitat depredadora de la humanitat.
Les veus d’'alerta ja fa uns anys que es fan sentir i cada vegada més s’estén la
conviccié que ens cal actuar amb decisio i rapidesa per evitar la irrecuperable
degradacio del medi ambient. Les solucions resten en mans dels politics, dels
empresaris, pero també de cada ciutada que no pot seguir consumint de
manera indefinida. | aqui novament entra I'educacio en la part que li correspon
per treballar les actituds personals. Com aconseguir I'arrelament d’habits de
consum sostenibles i com aconseguir la instal-lacié d’actituds de respecte per la
natura sén dues cares d’una mateixa fita educativa, que fins ara no ha passat
de ser purament anecdotica en el conjunt de la formaci6 escolar. Aqui tenim un
nou camp de necessaria recerca educativa per als propers temps, pero

comencant ara mateix.

A mode de sintesi

Recopilant les propostes de recerca que s’ha presentat en els diferents camps

d’actuacié ens resultaria la relacié seguent:

- Investigacid avaluativa en les principals dimensions del sistema
educatiu, des dels sistema en el seu conjunt, als centres escolars, el

professorat i els programes educatius especifiques que son vigents.

- Desenvolupament d’estrategies metodologiques aplicables al conjunt
del sistema educatiu, als centres escolars i a les aules, que
aconsegueixin uns resultats escolars elevats per a tota la diversitat

de I'alumnat, com a garantia d’auténtica equitat.

- Estudis sobre la implicacioé de les competéncies a I'activitat curricular
en totes les seves manifestacions: metodologiques, de material
didactic, avaluatives, etc. | aix0 en tots els nivells del sistema

educatiu.
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- Continuacio i actualitzacié dels estudis referents a la utilitzacié de les
tecnologies de la comunicacié i la informacio (TIC) en els processos

ordinaris d’ensenyament-aprenentatge.

- Tractament de totes les dimensions socials de I'educaci6, des de les
familiars a les socials, per garantir la incorporaci6 mes rapida i
adequada dels alumnes nouvinguts, en especial els procedents de

cultures més allunyades a la nostra.

- Estudis relatius a l'adquisici6 d’habits i actituds consumistes
sostenibles, com a mitja basic de respecte i preservacio del medi

ambients.

- Revisi6 i actualitzacio dels programes linglistics que fan referéncia a
I'ds de la nostra llengua, en especial en contextos on hi té escassa

presencia social.

Sens dubte hi ha més tematiques que es poden afegir a les set esmentades.
En recerca cap camp ha de restar marginat de I'estudi, de manera que els
indicats no han d’eliminar cap dels ambits vigents. Es tracta solament d’'una
questio de prioritats.

|, per acabar, un darrera reflexio per evitar falsos optimismes. La recerca no pot
substituir de cap manera I'accié quotidiana dels professionals de I'educacié i el
compromis dels politics i carrecs directius vers I'elaboracié i compliment de la
normativa que faci possible una educacié de qualitat per a tothom, que en el
nostre cas, a més ha d’estar arrelada amb la historia i cultura del nostre pais,
Catalunya.
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