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Resum:
Aquest estudi analitza la relació entre els factors socioeconòmics i el rendiment educatiu dels alumnes
de primària a Catalunya. L’anàlisi identifica que els estudiants més joves de la classe obtenen pitjors
resultats acadèmics i que aquest desavantatge persisteix al llarg del cicle escolar. També mostra que
els alumnes que van començar la seva etapa col·legial més aviat, especialment abans dels tres anys,
presenten un millor rendiment. A més, l’estudi indica que un entorn menys favorable, com el que
suposa créixer en famílies no nuclears o amb un nivell d’estudis baix, dificulta l’aprenentatge. De la
mateixa manera, revela que els immigrants de primera generació tendeixen a obtenir resultats lleu-
gerament pitjors que els dels alumnes nascuts a Espanya. Finalment, l’evidència existent no permet
concloure que els estudiants d’incorporació tardana o educació especial exerceixin una influència
negativa sobre l’aprenentatge de la resta de la classe. En canvi, l’anàlisi mostra que la lectura, l’estudi
de llengües, la informàtica i la música tenen beneficis clars per al rendiment escolar.

Codis JEL: R40, R41
Paraules clau: educació, escola, família, ús del temps

Abstract:
This paper studies the association between socioeconomic factors, school characteristics and
children’s cognitive and non-cognitive development in Catalonia. We find that children born later in
the year persistently tend to have lower academic results than those born in the first two quarters,
and this difference prevails over time. The analysis also shows that children who ever attended nursery
school do generally better than those who first started at pre-school (P3) or later. Furthermore, we
find that family structure matters since children raised in non-nuclear and low educated families
tend to underperform others at school. Estimates also indicate that first generation immigrants tend
to have worse academic performance than those born in Spain. There seem to be strong benefits
associated to time spent reading and studying languages, computer science and music. Finally, there
is inconclusive evidence that students who arrive late in the academic year and those with special
needs generate negative peer effects in the classroom.

JEL Classification: R40, R41
Keywords: education, school, family, use of time
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1. Introducció

1.1. Objectiu de l’estudi

La relació entre el rendiment educatiu i el benestar és cada vegada més coneguda. Les noves
tecnologies han facilitat el creixement econòmic. Això ha estat possible gràcies a una nota-
ble capacitat inventiva i una mà d’obra qualificada. Sens dubte, una població amb un alt
nivell educatiu és clau per continuar augmentant la renda per càpita de la nostra economia.

Així, un dels objectius dels governs ha de ser aconseguir que els seus ciutadans assolei-
xin un desenvolupament cognitiu i no cognitiu de qualitat. En aquest sentit, és molt útil
conèixer la relació entre els factors socioeconòmics i el rendiment educatiu dels més joves.
Aquesta informació facilita el disseny de pràctiques que millorin la qualitat de la formació
de l’alumnat. Precisament, l’objectiu d’aquest document és identificar l’impacte d’una sèrie
de variables sobre el desenvolupament cognitiu i no cognitiu dels estudiants utilitzant una
base de dades per a alumnes de Catalunya.

Aquest article, efectivament, respon qüestions com, per exemple, si l’edat d’inici de l’etapa
escolar, el grau de maduresa relatiu (mes de naixement), el país d’origen, la llengua d’ús
familiar, l’estructura familiar, el nivell de renda de la llar o la situació professional dels
pares és rellevant per al desenvolupament dels més joves. Així mateix, s’estudia si el rendi-
ment escolar es veu perjudicat per la incorporació d’estudiants a mig curs acadèmic o pel
nombre d’alumnes d’educació especial per classe. A més, s’hi analitzen altres qüestions,
com la relació entre la distribució del temps en activitats extraescolars i el progrés de la
població infantil.

En aquest estudi es mesura el coneixement cognitiu d’un alumne amb dos indicadors,
coneixement global i coneixement de llengua catalana, construïts a partir de les respostes del
professorat en el projecte «Família i educació a Catalunya», de la Fundació Jaume Bofill. El
coneixement no cognitiu es quantifica, al seu torn, amb uns altres dos indicadors: actitud
escolar (informació procedent dels mestres) i grau de sociabilitat (a partir de la combinació
de dades del professorat i dels pares).

1.2. Principals resultats

Els principals resultats d’aquest estudi són els següents. En primer lloc, l’anàlisi mostra
que els alumnes més joves de la classe obtenen pitjors resultats escolars i que aquest des-
avantatge de maduresa no desapareix en cursos superiors. Això indica que l’edat de tall del
curs escolar té implicacions per al desenvolupament infantil. Una mesura per pal·liar el
desavantatge dels alumnes més petits seria l’organització d’unes tutories especialitzades per
a aquest grup o la creació d’un nombre més gran de cursos per tal que els intervals d’edat
fossin menors.

En segon lloc, s’observa que el nivell educatiu dels alumnes que van assistir a una llar
d’infants abans dels tres anys és superior al dels que van iniciar la seva etapa escolar més
tard, a P3 o posteriorment. Així mateix, els joves pertanyents a grups socioeconòmics
menys afavorits són els que tendeixen a escolaritzar-se més tard. L’estudi també revela que,
entre els estudiants que van anar a una llar d’infants, no hi ha diferències notables entre
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els que van començar abans del seu primer aniversari i els que es van escolaritzar després.
Aquest resultat avala els esforços que es destinen actualment a augmentar el nombre de
places disponibles en guarderies per a famílies amb menys recursos.

En tercer lloc, aquest estudi corrobora la importància de l’estructura de la llar sobre el ren-
diment educatiu. Els resultats indiquen, per exemple, que els alumnes les famílies dels quals
no són nuclears tendeixen a obtenir pitjors resultats escolars. Això suggereix que la tònica
creixent de ruptures matrimonials probablement tindrà conseqüències negatives sobre el
desenvolupament global de la població infantil. Per contra, la mida de la família no influeix
en les qualificacions, si bé s’observa que els fills únics i els primogènits solen obtenir una
millor avaluació en matèria de llengua.

En quart lloc, s’observa que els alumnes nascuts fora del territori espanyol habitualment
obtenen pitjors resultats escolars. Això no obstant, no hi ha diferències importants en el
coneixement no cognitiu, a excepció dels alumnes d’origen africà, que mostren una capaci-
tat de socialització una mica més baixa.

També és interessant que els estudiants nascuts a Catalunya i a la resta del territori espa-
nyol tinguin un nivell educatiu molt semblant, i que la llengua d’ús familiar, un cop con-
siderat el seu país d’origen, no sigui un factor rellevant per al desenvolupament educatiu.
Això últim indica que probablement és més important per a ells la capacitat d’entendre la
llengua local que no pas parlar-la a casa. El fet que no s’observi un pitjor rendiment entre
els alumnes immigrants de segona generació reforça la teoria que hi ha una certa assimila-
ció de la població immigrant.

En cinquè lloc, aquest estudi mostra que l’educació dels pares és un element essencial per al
procés d’aprenentatge dels més joves, per la qual cosa la inversió actual en educació tindrà
clarament efectes duradors. Així mateix, s’observa que l’educació dels pares és més impor-
tant per al desenvolupament dels fills que la seva situació laboral o el seu nivell de renda.

Pel que fa a les característiques del centre escolar, l’anàlisi revela que l’alumnat de l’escola
pública, en les mateixes condicions, tendeix a obtenir unes qualificacions més altes. Això
podria reflectir diferències genuïnes de qualitat, però també problemes de comparabilitat
entre els dos tipus d’escola. Tanmateix, aquest resultat corrobora la importància d’un siste-
ma estandarditzat d’avaluació extern. Així mateix, l’evidència existent no permet concloure
que l’escolarització contínua d’alumnes al llarg de l’any escolar i els estudiants d’educació
especial alenteixin el rendiment escolar.

Finalment, s’observa que el temps dedicat a algunes activitats extraescolars repercuteix
sobre el nivell educatiu dels més joves. Concretament, l’estudi de llengües, informàtica i
música, així com la lectura, són favorables per a l’aprenentatge. En menys mesura, el temps
dedicat a activitats esportives també influeix de manera positiva sobre el desenvolupament
infantil. Per acabar, si es tenen en compte les característiques socioeconòmiques, el temps
dedicat a veure la televisió deixa de ser rellevant en el desenvolupament cognitiu dels estu-
diants.
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2. Educació i tendències demogràfiques

El disseny de pràctiques per assolir un nivell educatiu de qualitat depèn en gran manera
de l’estructura de la societat. En aquest sentit, és útil observar com la modelen els fluxos
demogràfics.

En l’última dècada, Catalunya ha experimentat una transformació demogràfica marcada
per l’augment de la participació femenina en el mercat de treball i per l’arribada massiva
d’immigrants. La taxa d’activitat femenina (16-64) va augmentar del 55% el 1996 al 68%
el 2007, una taxa superior a la mitjana de la Unió Europea (Amarelo i Bové (2008)). Una
de les seves implicacions és que l’escolarització dels més joves s’ha avançat. L’increment
del nombre de nens a les escoles bressol ha obert el debat sobre si l’escalada de l’ocupació
femenina podria tenir un efecte nociu en el desenvolupament infantil (Dronkers (1994)).
En aquesta línia, una de les hipòtesis que s’examinen en aquest document és si l’edat d’inici
de l’etapa escolar, incloent-hi la llar d’infants, és important per al desenvolupament de la
població infantil.

Durant el mateix període, el nombre d’estrangers registrats en el cens es va multiplicar per
deu, de 98.035 a 972.507. La immigració va suposar el 80% del creixement de la població
de Catalunya (Domingo i Bayona (2008)). L’arribada d’estrangers ha estat especialment
elevada en els darrers cinc anys, per damunt del mig milió a Catalunya. En efecte, durant
aquest període, Espanya va rebre la xifra neta d’immigrants més gran en termes absoluts de
la Unió Europea. Això va comportar l’acolliment d’una gran quantitat de nens immigrants
amb un perfil de formació desigual. D’altra banda, la immigració probablement frenarà
l’augment de la incorporació de la dona al món laboral, i retardarà la iniciació de l’etapa
escolar, ja que aquests nens arriben sense formació prèvia, o molt heterogènia. Identificar
els alumnes amb un baix nivell de coneixements per poder estimular el seu aprenentatge és
un dels objectius d’aquest estudi.

Amb tot, el fet de determinar com s’han de distribuir els recursos entre les diferents etapes
escolars no és feina fàcil. Heckman i Masterov (2007), per exemple, defensen que una edu-
cació d’excel·lència s’aconsegueix principalment destinant més recursos a les edats prees-
colars. Quan s’inverteix en els més petits, especialment en els que provenen d’entorns més
desfavorits, s’aconsegueix que siguin més productius i menys dependents en el futur.

Així mateix, amb l’escalada generalitzada dels fluxos migratoris en els últims anys, s’han
dut a terme nombroses anàlisis a fi de trobar les millors pautes per integrar-los en el siste-
ma educatiu (OECD (2003)). Una proporció elevada d’estudiants que s’incorporen al curs
acadèmic en marxa podria interrompre el ritme de la classe i perjudicar així els estudiants
locals. En aquest context, aquest estudi avalua si hi ha un «efecte company» vinculat a la
proporció d’alumnes d’incorporació tardana o amb necessitats especials existent a l’aula.
L’«efecte company» es pot estudiar des de diverses perspectives. Calero i Waisgrais (estudi
que es publicarà pròximament) i Sánchez (2008), per exemple, mostren que es produeix
un «efecte company» lligat a la proporció d’alumnes d’origen immigrant escolaritzats en
un centre, si bé només és significatiu quan hi ha una alta concentració d’immigrants.
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Des d’una altra perspectiva, les dades revelen que el nombre de nens que creixen en
ambients desfavorits està augmentant. Heckman i Masterov (2007) mostren aquesta
tendència amb l’anàlisi de diversos indicadors als Estats Units (absència de pare, nivells
baixos de renda familiar i d’educació dels pares, etc.). Sembla que Catalunya segueix un
camí semblant. Per exemple, Flaquer (2008) explica que les taxes de divorci en aquesta
comunitat s’han disparat, la qual cosa ha generat que un nombre més gran de nens vis-
quin en una situació de risc de caure en la pobresa. La taxa de divorci catalana se situa en
3,5 divorcis per 1.000 habitants, una xifra sensiblement superior al 2 per 1.000 de la Unió
Europea. Així, doncs, l’increment del nombre de divorcis no és un factor insignificant, ja
que l’evidència empírica adverteix que els alumnes procedents d’entorns desfavorables
tendeixen a obtenir pitjors resultats en cursos superiors i en el món laboral com a adults
(Jaffee et al. (2001)). Aquest estudi contribueix a aquest debat avaluant la relació entre els
resultats de l’alumne, tant acadèmics com de sociabilitat, i el tipus de llar on creix.

Finalment, la societat ha evolucionat també en el tipus d’activitats d’oci: llegir, veure la
televisió, navegar per Internet, etc. En aquest context, aquest document analitza la relació
entre el temps dedicat a aquestes activitats i el desenvolupament de la població infantil.
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3. Dades i metodologia

Les dades utilitzades en aquest estudi provenen del projecte «Família i educació a
Catalunya», de la Fundació Jaume Bofill. La base de dades conté informació socioeconòmica
de 942 nens d’entre 6 i 12 anys que cursen segon, quart i sisè de primària, i van ser
compilades el 2005. A l’Annex 1 hi ha més detalls sobre l’enquesta.

3.1. Descripció dels indicadors cognitius i no cognitius

En aquest document s’analitza el desenvolupament de la població més jove des d’una pers-
pectiva àmplia, ja que s’avaluen els resultats acadèmics i les aptituds socials dels alumnes.
En efecte, hi ha estudis que mostren que, per exemple, l’èxit laboral està vinculat tant al
desenvolupament cognitiu com al no cognitiu (Heckman et al. (2006)). En aquest con-
text, es construeixen quatre indicadors que mesuren el grau de desenvolupament del nen,
la variable dependent. Dos d’aquests indicadors avaluen l’aprenentatge cognitiu i reben
l’apel·latiu de coneixement global i llengua catalana. Uns altres dos mesuren el desenvolupa-
ment no cognitiu i es denominen actitud escolar i grau de sociabilitat.

Els indicadors de l’aprenentatge cognitiu s’han construït de la següent manera. La variable
coneixement global avalua el grau d’aprenentatge global de l’alumne en set matèries (cièn-
cia, català, castellà, llengua estrangera, matemàtiques, art i educació física). Es calcula amb
la mitjana aritmètica de les valoracions (de l’1 al 3, on 1 és baix, 2 mitjà i 3 alt) que fa el
mestre de totes aquestes assignatures. L’indicador llengua catalana prové de la mitjana arit-
mètica de les puntuacions (de l’1 al 10, on 10 és la més alta) en quatre matèries: escriptura,
lectura, expressió i comprensió. Gutiérrez-Domènech et al. (2009) ofereix una descripció
més detallada de la construcció de tots els indicadors i les variables d’aquest estudi.

D’altra banda, el primer dels indicadors no cognitius, actitud escolar, es construeix prenent
la mitjana aritmètica de vint respostes qualitatives que els professors puntuen, de l’1 al 5,
sobre les habilitats de l’alumne a l’escola. Aquest indicador, per tant, compila informació
sobre, per exemple, el grau d’autocontrol de l’alumne, la seva voluntat de seguir les pautes
de la classe i la seva relació amb els altres companys. La segona variable no cognitiva, grau
de sociabilitat, és la mitjana de dos índexs, un calculat a partir de les respostes dels pares, i
l’altre dels mestres, i pren valors de l’1 al 3. D’aquesta manera s’aconsegueix un indicador
més objectiu.

3.2. Descripció de les variables

La base de dades inclou una llista molt extensa de variables socioeconòmiques de
l’alumne, que es poden agrupar en: característiques personals, estructura familiar, situació
socioeconòmica de la família, relació entre la família i l’escola, tipus d’escola i ús del temps.
L’Annex 2 conté una descripció detallada de les variables.

Característiques personals: edat, sexe, trimestre de naixement, curs (segon, quart o sisè de
primària) i edat d’escolarització.

Estructura familiar: nombre de germans, ordre jeràrquic de naixement i tipologia de la
família (nuclear, monoparental, extensa o reconstituïda). Les famílies nuclears són aquelles



F
A
C
T
O
R
S
D
E
T
E
R
M
IN
A
N
T
S
D
E
L
R
E
N
D
IM

E
N
T
E
D
U
C
A
T
IU
:
E
L
C
A
S
D
E
C
A
T
A
LU

N
Y
A

10 DOCUMENTS D’ECONOMIA ”la Caixa” NÚM. 15 JUNY 2009

en què pares i fills viuen a la mateixa llar. En les famílies monoparentals, només un dels
pares viu amb el nen. Per famílies extenses s’entén aquelles en què, a més de viure amb els
pares, els fills conviuen amb altres membres, com per exemple els avis. Les famílies recons-
tituïdes fan referència a aquelles llars on els nens conviuen amb altres persones que no for-
men part del seu vincle biològic (o adoptiu), com ara un padrastre.

Característiques socioeconòmiques de la família: país d’origen de l’alumne i dels seus pares,
idioma parlat a casa, nivell d’educació i situació laboral dels pares, nivell de renda familiar i
grau de religiositat.

Relació família-escola i característiques de l’escola: participació dels pares en les reunions
escolars, la quota mensual escolar, la quota mensual en activitats extraescolars i si els pares
van escollir el centre. A més, s’hi inclou informació com la dimensió de l’escola, la seva
ubicació geogràfica i la mida del municipi on es troba, si és pública o concertada, el nom-
bre d’alumnes per aula, així com la proporció d’estudiants de matriculació tardana o amb
necessitats especials.

Ús del temps de l’alumne: nombre d’hores per setmana que dedica a veure la televisió,
completar deures, llegir, practicar esport i participar en activitats extraescolars de caràcter
«intel·lectual» (idiomes, música i informàtica).

3.3. Descripció de la mostra

La mostra està distribuïda de manera equilibrada per sexe, curs (segon, quart i sisè de pri-
mària) i trimestre de naixement1. L’edat d’escolarització d’aproximadament un terç dels
entrevistats és prèvia al seu primer aniversari. Gairebé la meitat van anar a una escola bres-
sol abans dels 18 mesos i un 75% ho va fer abans dels dos anys i mig. Tan sols un 5% de la
mostra es va escolaritzar després d’haver complert els tres anys. Si s’agafa una classificació
més àmplia, s’observa que gairebé el 75% dels entrevistats van assistir a una escola bres-
sol abans dels tres anys o P3, que és el primer curs, si bé no obligatori, de l’ensenyament
gratuït. Al voltant d’un 17% de la mostra es va escolaritzar a P3 i el 10% restant ho va fer
després.

Pel que fa a l’estructura familiar, un 20% de la mostra són fills únics, un 60% tenen només
un germà, un 17% en té dos i tan sols un 3% en té tres o més. Prop d’un 80% dels estu-
diants pertanyen a un entorn familiar nuclear, un 10% a un de monoparental, i el 10%
restant es distribueix a parts iguals entre llars extenses i llars reconstituïdes.

Segons el país d’origen, un 89% va néixer a Catalunya, un 2% a la resta d’Espanya, un 7% a
Amèrica Llatina, un 1% al Magrib i un 1% en altres països. Un 10% dels pares havien nas-
cut fora de Catalunya. Respecte a la llengua d’ús familiar, al voltant del 52% parlen exclusi-
vament català a casa, un 36% només castellà, un 10% barreja català i castellà i el 2% restant
no parla ni català ni castellà.

1. Les taules amb les mitjanes i les desviacions estàndards es poden consultar en una versió més detallada d’aquest estudi (Gutiérrez-

Domènech et al. (2009)).
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El mostreig del nivell educatiu dels pares indica que un nombre relativament baix no va
finalitzar l’escola primària (5%), aproximadament un 20% va acabar l’escola obligatòria
(16 anys), un 40% va arribar al nivell de secundària superior i un terç va obtenir un títol
universitari. Les mares es caracteritzen per tenir un grau de formació lleugerament supe-
rior al dels pares, si bé la diferència no és significativa.

Pel que fa a la situació laboral dels progenitors, almenys un d’ells treballa en la majoria de
les famílies no monoparentals, i en un 68% dels casos treballen tots dos. Respecte a la renda
familiar, prop d’un 42% té uns ingressos mensuals de 1.800-3.000 euros, un 32% viu amb
menys de 1.800 euros al mes i un 26% guanya per sobre dels 3.000 euros.

Aquest projecte també compila informació sobre els vincles entre la família i l’escola. Gai-
rebé tots els pares van participar alguna vegada en les reunions escolars i un 92% manifes-
ten que sempre assisteixen a les trobades amb el mestre. En la mostra, les famílies dediquen
una mitjana de 114 euros a despeses escolars i 60 euros al mes a activitats extraescolars.
Així mateix, un 10% de les famílies declaren que no van triar lliurement el centre escolar
del seu fill.

A més, l’estudi inclou característiques dels centres escolars. Per exemple, al voltant de
dos terços de les escoles es troben ubicades a Barcelona o a la seva àrea metropolitana, i
la meitat d’aquestes en ciutats de més de cinquanta mil habitants. D’altra banda, gairebé
dos terços de les escoles són públiques i la resta concertades (privades amb finançament
públic). En la mostra, prop d’un 60% dels alumnes nascuts a Catalunya estan matriculats
en una escola pública, mentre que el percentatge arriba a un 80% en el cas dels estrangers.
Les dades també mostren que el percentatge d’estudiants d’incorporació tardana a la classe
i amb necessitats especials és relativament baix, un 2,5% i un 5% respectivament. De mitja-
na, hi ha 23,2 estudiants per aula i un terç de les escoles tenen més de 600 estudiants2.

En matèria d’ús de temps, els nens dediquen més hores a la setmana a veure la televisió
(9,3) que a la realització de deures (5,1) o a la lectura (2,6). Així mateix, de mitjana, els
alumnes inverteixen 5,2 hores en activitats extraescolars. D’aquestes, la majoria són activi-
tats esportives (2,9), seguides de música, llengua i informàtica (1,2).

Finalment, respecte a les variables dependents que mesuren el desenvolupament cognitiu
de l’estudiant, s’observa que, de mitjana, el coneixement global se situa en el 2,3 (valors d’1
a 3) i la llengua catalana en el 7,1 (valors del 0 al 10). D’altra banda, la mitjana dels indica-
dors no cognitius és de 3,9 per a l’actitud escolar (valors de l’1 al 5) i de 2,8 per al grau de
sociabilitat (valors de l’1 al 3).

2. La xifra d’alumnes per classe en algunes escoles és sorprenentment elevada (prop de 65 casos revelen un nombre més gran de 30).

En el càlcul de la mida mitjana de l’aula, de la proporció d’estudiants de matriculació tardana i educació especial, no tenim en compte les

aules amb un nombre d’alumnes major a 30.
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4. Factors socioeconòmics i educació a Catalunya

En aquesta secció es descriu el vincle entre les característiques socioeconòmiques i el grau
de coneixement cognitiu i no cognitiu de la població més jove. Per fer-ho, s’efectua una
anàlisi economètrica que permet mesurar l’associació entre diferents variables, que anome-
nem explicatives, i el progrés dels alumnes, alhora que es té en compte la relació observada
entre les mateixes variables explicatives3. El nivell d’aprenentatge s’avalua a través de les
quatre variables dependents (coneixement global, llengua catalana, actitud escolar i grau de
sociabilitat) descrites en la secció anterior.

El criteri d’avaluació dels estudiants de la mostra prové directament de mestres i pares,
i no pas d’un examen extern com en el cas del «Programme for Internactional Students
Assessment» (PISA) (OECD (2006)). Per tant, hi ha la possibilitat que els professors
d’algunes escoles puntuïn més alt que els mestres d’altres centres. Això fa que sigui neces-
sari estimar el model economètric tenint en compte la possibilitat que les observacions
corresponents a una mateixa escola estiguin correlacionades entre si4.

4.1. Característiques personals

La taula 4.1 mostra els resultats de l’estimació del model. Els coeficients indiquen la rela-
ció entre cadascuna de les variables explicatives i el resultat d’aprenentatge mesurat en
l’enquesta pels quatre indicadors. És a dir, donen una mesura del canvi en la puntuació
de cadascun dels quatre indicadors, la qual resulta de variar una característica mentre les
altres es mantenen fixes en el nivell de mitjana. D’aquesta manera, s’observa que les nenes
tendeixen a tenir puntuacions més altes que els nens en les quatre mesures. Per exemple,
en condicions iguals, una nena obté una avaluació 0,08, 0,5, 0,3 i 0,2 més alta que un nen
en coneixement global, llengua catalana, actitud escolar i grau de sociabilitat, respectivament.
El nombre d’asteriscos que acompanyen els coeficients denoten com és de significativa
l’estimació en termes estadístics (dos o tres asteriscos indiquen que el coeficient és altament
significatiu; un asterisc, que ho és marginalment, i cap, que el coeficient no és significativa-
ment diferent de zero).

Aquest resultat és contrari al de l’estudi de Calero i Waisgrais (2008), si bé no és del tot sor-
prenent, ja que ells avaluen exclusivament els resultats en ciències, una matèria en la qual
diversos estudis suggereixen que els nens obtenen millors resultats que les nenes. Quan
s’estima la regressió per cursos, es percep que la diferència per sexes s’engrandeix al sisè curs,
probablement a causa de les diferències en maduresa entre nens i nenes (el resultat d’aquestes
regressions no apareix a la taula). Així mateix, pel que fa a les assignatures, els nois tendeixen
a superar les noies en matemàtiques, i passa el contrari en capacitat lingüística.

L’anàlisi també revela que els alumnes nascuts a finals d’any obtenen pitjors resultats en
coneixement global, llengua catalana i actitud escolar que els seus companys més grans. A

3. El lector interessat en els detalls de l’estimació del model economètric es pot adreçar a Gutiérrez-Domènech et al. (2009).
4. Alternativament, s’ha estimat el model incorporant-hi la variable explicativa «centres escolars». Tanmateix, això comporta que el nombre

de variables sigui molt alt en comparació amb el nombre d’observacions, per la qual cosa els graus de llibertat de la regressió es veuen

seriosament reduïts. En tot cas, els principals resultats són molt pròxims en totes dues estimacions.
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més, quan s’hi inclouen interaccions entre el trimestre del naixement i el curs, s’observa
que aquest desavantatge en maduresa relativa no desapareix amb el temps, sinó que per-
dura en cursos més avançats. Aquest resultat és comú al d’altres autors com, per exemple,
McEwan i Shapiro (2008) per al cas xilè o Crawford, Dearden i Meghir (2007) per a Angla-
terra. La decisió sobre quan efectuar el tall dels cursos acadèmics és, per tant, important,
ja que té conseqüències en l’aprenentatge. Justament aquest factor fa que alguns autors
discuteixin la possibilitat d’agrupar els estudiants per aptituds (Bedard i Dhuey (2006))
o organitzar tutories de reforç per als més petits (Chay et al. (2005)). Alternativament, es
podria augmentar el nombre de cursos acadèmics per tal que la diferència d’edat entre els
alumnes fos menor. Una manera de reduir el cost d’aquesta última opció seria limitant-la
a l’etapa preescolar, un moment en què les diferències d’edat entre els estudiants tenen una
repercussió més gran.

TAULA 4.1 La relació entre les variables socioeconòmiques i l’educació a Catalunya

VARIABLES
CONEIXEMENT

GLOBAL
LLENGUA
CATALANA

ACTITUD
ESCOLAR

GRAU DE
SOCIABILITAT

Característiques personals

Gènere1 0,075** 0,454*** 0,332*** 0,160***

Edat 0,274 1,955** –0,143 –0,164

Edat2 0,018* 0,108** 0,005 0,01

Trimestre de naixement2

Segon –0,139*** –0,289* –0,074 0,018

Tercer –0,200*** –0,567*** –0,157** 0,019

Quart –0,296*** –0,793*** –0,301*** 0,02

Curs escolar3

Quart 0,08 0,039 0,187 –0,026

Sisè 0,202 0,533 0,069 –0,188*

Edat inici etapa escolar4

1-2 0,056 0,224 0,058 0,004

2-4 –0,037 0,011 0,002 –0,025

4-5 0,004 –0,283 –0,064 0,01

>=6 –0,15 –1,291* –0,245 0,026

Estructura familiar

Tipologia familiar5

Monoparental –0,035 –0,204 –0,166* –0,054

Extensa –0,021 –0,332 0,081 –0,007

Reconstituïda –0,295*** –0,783*** –0,350*** 0,005

Nombre de germans –0,025 –0,025 –0,009 –0,017

Rànquing de naixement6

Fill únic 0,068 0,489** 0,012 –0,054

Primogènit 0,04 0,275** –0,052 –0,055**

Característiques socioeconòmiques de la família

Lloc de naixement de l’alumne7

Catalunya 0,377** 1,608* 0,896*** 0,485***
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Una altra comunitat autònoma 0,372* 1,511* 0,74** 0,441**

Europa/Amèrica del Nord/Oceania 0,110 0,312 0,956*** 0,604***

Àsia 0,285 0,678 0,891** 0,473

Amèrica Llatina 0,139 0,633 0,587*** 0,486***

Idioma que es parla a casa8

Català 0,059 0,012 0,059 0,042

Castellà 0,109 –0,225 –0,025 –0,018

Català/Castellà 0,107 0,029 –0,023 0,013

Nivell de renda de la llar9

Mitjà 0,079* 0,202 0,100 0,044

Alt 0,044 0,06 0,089 0,100***

Nivell d’estudis dels pares10

Mitjà 0,113** 0,494** 0,028 –0,02

Educació alta 0,216*** 0,922*** 0,082 –0,046

Religiositat de l’alumne11

Practicant –0,035 –0,202 –0,019 0,071**

No practicant –0,107*** –0,396** –0,028 0,076***

Relació família-escola i característiques de l’escola

Mida del municipi12

50-500 mil habitants 0,095* 0,236 0,077 0,03

5-50 mil habitants 0,087* 0,301 0,033 0,018

<5 mil habitants 0,108* 0,479* 0,114 0,021

Tipus d’escola13

Escola pública 0,206*** 0,528** 0,135* –0,05

Mida de l’escola 14

300-600 alumnes –0,011 0,002 –0,024 –0,03

>600 alumnes 0,117 0,333 0,01 –0,056

NOTA: * p<,1; ** p<,05; *** p<,01. Com més asteriscos, més significativa és l’estimació.

1. Variable dicotòmica (1=dona, la variable omesa correspon a home).

2. Variable dicotòmica (la variable omesa correspon al primer trimestre).

3. Variable dicotòmica (la variable omesa correspon a segon de primària).

4. Variable dicotòmica (la variable omesa correspon a escolaritzar-se durant el primer any de vida).

5. Variable dicotòmica (la variable omesa correspon a família nuclear).

6. Variable dicotòmica (la variable omesa correspon a fill mitjà o petit).

7. Variable dicotòmica (la variable omesa correspon a Àfrica).

8. Variable dicotòmica (la variable omesa correspon a un altre idioma).

9. Variable dicotòmica (la variable omesa correspon a nivell de renda baix).

10. Variable dicotòmica (la variable omesa correspon a nivell d’estudis baix).

11. Variable dicotòmica (la variable omesa correspon a agnòstic).

12. Variable dicotòmica (la variable omesa correspon a un municipi de més de 500 mil habitants).

13. Variable dicotòmica (1=pública, la variable omesa correspon a concertada).

14. Variable dicotòmica (la variable omesa correspon a menys de 300 alumnes).

Un altre aspecte important és l’associació entre l’edat d’escolarització i el desenvolupament
de la població infantil. Tot i que hi ha una correlació negativa relativament forta entre
començar la vida escolar després dels dos anys i mig i el grau d’aprenentatge, aquesta rela-
ció se suavitza quan s’inclou en l’anàlisi més informació, especialment el lloc de naixement
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de l’alumne, i el nivell de renda i d’educació dels pares5. Això suggereix que són precisa-
ment els nens immigrants i de llars amb un nivell socioeconòmic baix els que comencen
més tard el cicle escolar.

Així mateix, estimacions paral·leles, els resultats de les quals no es mostren a la taula, con-
firmen que no hi ha diferències en l’aprenentatge entre els alumnes que van assistir a una
escola bressol abans de l’any i mig i els que hi van anar després. Aquest resultat alleuja en
certa manera la preocupació que genera el retorn laboral de les mares sobre l’educació
dels seus fills. Igualment, quan es pren una separació de l’edat d’escolarització més
àmplia (abans dels 3 anys, P3 i després de P3), s’observa que, en les mateixes condicions,
els nens que van anar a l’escola bressol obtenen millors notes en coneixement global. Per
tant, d’aquesta anàlisi se’n desprèn que, per regla general, els resultats d’assistir a una llar
d’infants són favorables.

4.2. Estructura familiar

La taula 4.1 mostra que l’estructura familiar té un rol important en el procés d’aprenentatge
dels més joves. Els resultats refecteixen que, per exemple, els alumnes que creixen en famí-
lies monoparentals, extenses i, especialment, reconstituïdes, obtenen pitjors puntuacions
en coneixement global, llengua catalana i actitud escolar que aquells que viuen en famílies
nuclears. Aquest resultat concorda amb altres estudis (Ginther i Pollak (2003)) i suggereix
que l’estabilitat familiar estimula el desenvolupament de la població infantil.

Un altre factor que repercuteix en el procés d’aprenentatge és la composició de la família:
la seva mida, el rànquing de naixement i el temps de separació entre els fills. En aquest con-
text, Becker i Lewis (1973) van teoritzar que les parelles sospesen la qualitat (o inversió en
capital humà) i la quantitat de fills, cosa que al seu entendre ha contribuït al descens de la
fertilitat als països rics. En aquests països es tenen menys fills, però se’ls dedica més recur-
sos (Leibowitz (1974)). En vista d’aquesta teoria, es podria esperar que els alumnes proce-
dents de famílies d’una mida més gran tinguessin un nivell d’aprenentatge més fluix que els
de famílies menys extenses. Això no obstant, probablement aquesta associació negativa és
més intensa als països menys desenvolupats, ja que en aquests els fills ajuden en les feines
agrícoles. Efectivament, Li et al. (2007), per exemple, mostren una correlació negativa entre
mida de la llar i desenvolupament cognitiu a la Xina. Per contra, Angrist et al. (2005) no
troben aquesta associació per al cas d’Israel.

Així mateix, el rànquing de naixement, ser el primer o l’últim, influeix en el procés
d’aprenentatge (Behrman i Taubman (1986) i Hanushek i Kimko (2000)), així com
la densitat, és a dir, l’interval de temps entre els fills. Per exemple, l’estudi de Powell i
Steelman (1993) revela que com més propers en edat es troben els nens, més gran és el risc
d’abandonament escolar i més petita és la probabilitat de cursar estudis superiors. Això és
així perquè els recursos familiars són més limitats quan els fills són molt pròxims.

5. Les taules de correlacions es poden consultar a Gutiérrez-Domènech et al. (2009).
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Atès que els estudis empírics remarquen el rol de la composició familiar, aquesta anàlisi
incorpora el nombre de germans i el rànquing de naixement (es desconeix la densitat dels
fills). La taula 4.1 revela que la relació entre la mida de la família i el rendiment escolar no
és significativa a Catalunya. Pel que fa al rànquing, s’observa que no hi ha diferències en
coneixement global. Això no obstant, els germans grans, i en particular els fills únics, obte-
nen puntuacions de llengua catalana més altes que la resta, però al seu torn mostren un
menor grau de sociabilitat. Aquest resultat es pot explicar pel fet que els grans reben una
atenció més personalitzada durant els primers mesos de la seva vida i això estimula el seu
aprenentatge lingüístic. De la mateixa manera, passen més temps sols, la qual cosa pot inhi-
bir el seu desenvolupament social.

4.3. Característiques socioeconòmiques de la família

Els resultats de l’estimació mostren que el lloc de naixement influeix en el progrés dels més
joves. En efecte, els nens nascuts a Catalunya o en altres comunitats d’Espanya obtenen
millors resultats en coneixement global i llengua catalana que els immigrants de primera
generació. Pel que fa al desenvolupament no cognitiu (actitud escolar i grau de sociabilitat),
la diferència entre els alumnes de nacionalitat espanyola i la resta és insignificant, a excep-
ció dels alumnes nascuts a l’Àfrica, que obtenen puntuacions més baixes. Les diferències
en el desenvolupament cognitiu d’immigrants de diferent origen no són estadísticament
significatives.

Si aprofundim en les matèries que componen el total de l’aprenentatge cognitiu, els resul-
tats de les quals no es mostren a la taula, les diferències més grans entre els estudiants nas-
cuts a Espanya i els immigrants s’observen en lectura, escriptura i expressió oral. En canvi,
els asiàtics són els millors en matemàtiques i, fins i tot, obtenen puntuacions més altes que
els nascuts a Catalunya o en altres comunitats d’Espanya.

D’altra banda, s’ha estimat en una regressió paral·lela l’associació entre la immigra-
ció de segona generació (alumnes nascuts a Espanya de pares estrangers) i el procés
d’aprenentatge. Els resultats mostren que, a diferència dels immigrants de primera gene-
ració, els de segona obtenen puntuacions properes a les dels nascuts a Catalunya o en una
altra comunitat d’Espanya. Així mateix, tampoc és significatiu el fet de parlar exclusiva-
ment el català a casa. Això suggereix que la capacitat d’integrar-se en el sistema escolar a
través de, per exemple, entendre la llengua autòctona, és més important que el fet de parlar
el català a casa. Aquests resultats estan d’acord amb l’estudi de Calero i Waisgrais (2008),
que fa servir les dades PISA del 2006.

Un altre aspecte important és la relació entre la renda familiar i el nivell de desenvolupa-
ment dels estudiants. L’anàlisi revela que hi ha una relació positiva entre tots dos, si bé els
coeficients deixen de ser significatius un cop s’incorpora en la regressió informació sobre
l’educació dels pares. En efecte, la taula 4.1 mostra que l’educació dels progenitors és un
factor essencial en el procés d’aprenentatge cognitiu, més important que no pas el nivell
d’ingressos o la situació laboral dels pares.

Finalment, s’observa que el vincle entre el grau de religiositat de la família i el desenvolu-
pament dels més joves té forma de U. Tant els nens que pertanyen a llars molt religioses
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com aquells de pares agnòstics obtenen qualificacions més altes en coneixement global que
aquells que creixen en un ambient moderadament religiós. Pel que fa a la llengua catalana,
els nens de famílies no religioses obtenen millors resultats. Per contra, l’anàlisi mostra una
relació positiva entre el grau de sociabilitat i la religiositat de la llar.

4.4. Relació família-escola i característiques de l’escola

El mostreig del vincle entre la família i l’escola indica que la major part dels pares parti-
cipen en les reunions del professorat. Així mateix, les dades confirmen que el fet d’haver
escollit lliurement l’escola no repercuteix sobre el nivell de desenvolupament dels estu-
diants.

S’observa també una relació entre la mida del municipi on està situada l’escola i el grau
d’aprenentatge dels més joves, de manera que els alumnes matriculats en centres de ciutats
més petites són els que tendeixen a obtenir notes més altes. Malgrat que aquest resultat no
té una explicació evident, el fet que Calero i Waisgrais (2008), els quals utilitzen avalua-
cions externes, obtinguin el resultat contrari suggereix que potser és a causa de diferències
entre zones rurals i zones urbanes en les pautes de puntuació.

D’altra banda, l’anàlisi mostra que els alumnes d’escoles públiques, en condicions iguals,
obtenen qualificacions més altes en coneixement global, llengua catalana i actitud escolar
que els d’escoles concertades. Aquest resultat difereix novament de l’estudi de Calero i
Waisgrais (2008), que no troben una diferència significativa entre els dos tipus d’escola.
Una possible explicació podria ser que els mestres de centres públics tendeixen a puntuar
en l’enquesta per damunt dels de centres privats. En tot cas, aquest resultat posa en evidèn-
cia la importància d’organitzar exàmens externs per mesurar el nivell d’aprenentatge dels
joves. Això és especialment important en els cursos en què les notes determinen l’accés a la
universitat.

Pel que fa a la mida dels centres, l’anàlisi mostra que els estudiants d’escoles més grans
obtenen puntuacions més altes, d’acord amb el treball de Calero i Waisgrais (2008). Aquest
resultat podria ser indicatiu del fet que són els centres d’una mida superior els que tenen
una millor infraestructura i ofereixen un nombre més gran d’activitats extraescolars, tuto-
ries i classes de reforç.

Finalment, s’avalua si els estudiants d’incorporació tardana o educació especial alenteixen
el desenvolupament de la resta de la classe. En aquest sentit, s’analitza la relació entre
els indicadors d’aprenentatge i la proporció d’estudiants en aquestes dues categories. Els
resultats mostren una correlació negativa, però no significativa. Això no obstant, aquestes
variables s’han exclòs de la regressió final, ja que la xifra d’alumnes per aula en alguns cen-
tres era sorprenentment elevada, més de 50. En definitiva, l’evidència existent no permet
concloure que els estudiants d’incorporació tardana o educació especial exerceixin una
influència negativa sobre l’aprenentatge de la resta de la classe.

4.5. Ús del temps de l’alumne

Per acabar, l’estudi analitza la relació entre la distribució del temps en activitats d’oci per
part dels estudiants i el grau d’aprenentatge. S’observa que una hora addicional en idiomes,
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informàtica o música augmenta de manera significativa el coneixement global, llengua cata-
lana i actitud escolar. Igualment, hi ha una associació positiva entre el temps dedicat a la
lectura i el desenvolupament dels més joves. En menor mesura, l’anàlisi també mostra que
una hora addicional en activitats esportives tendeix a incrementar el coneixement cognitiu.

Així mateix, s’observa una relació negativa, si bé feble, entre el temps dedicat als deures
i l’aprenentatge, probablement perquè els estudiants més fluixos dediquen més temps
a activitats complementàries de reforç. Finalment, és interessant que, malgrat que hi
ha una correlació negativa molt forta entre el temps de televisió i els quatre indicadors
d’aprenentatge, aquesta desapareix un cop s’afegeixen més variables socioeconòmiques en
la regressió. Això suggereix que els factors que estan estretament vinculats amb veure més
televisió influeixen més en el procés educatiu que no pas el fet de veure la televisió en si
mateix.

En resum, l’anàlisi de l’associació entre l’ús del temps i el desenvolupament dels més joves
mostra que els alumnes es beneficien clarament de la lectura i del fet de participar en acti-
vitats relatives a idiomes, informàtica i música. En menor mesura, la pràctica de l’esport
també afavoreix l’aprenentatge. Per tant, l’estímul del gust per la lectura i la pràctica de
certes activitats extraescolars molt probablement contribueixen a millorar l’educació de la
població infantil.
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5. Conclusions

L’objectiu d’aquest treball és explorar la relació entre diferents característiques
socioeconòmiques dels estudiants, les seves famílies i els centres escolars, i un
seguit d’indicadors d’aprenentatge.

En aquest estudi es mesura el grau de desenvolupament de la població infantil amb quatre
indicadors: dos de caràcter quantitatiu, sobre el nivell de coneixements acadèmics (coneixe-
ment global i llengua catalana), i dos de caràcter més qualitatiu (actitud escolar i grau de
sociabilitat). S’hi examina l’associació entre cadascun dels indicadors de desenvolupament i
un conjunt de variables socioeconòmiques.

L’anàlisi empírica mostra que els alumnes més joves de la classe tendeixen
a obtenir pitjors resultats escolars i que aquest desavantatge no desapareix
en cursos superiors. Això comporta que l’edat de tall del curs escolar tingui
implicacions per al desenvolupament infantil.

Una mesura per pal·liar el desavantatge dels alumnes més petits seria l’organització d’unes
tutories especialitzades per a aquest grup. Alternativament, es podria incrementar el nom-
bre de cursos i reduir així les diferències d’edat entre els alumnes de la classe. Aquesta pràc-
tica, tanmateix, possiblement només seria factible a mitjà termini en edats primerenques, a
causa de l’elevat cost de la seva implementació.

Els nens que van iniciar l’etapa escolar abans dels tres anys obtenen resultats
acadèmics superiors als dels que van començar en edats posteriors.

Segons mostra aquest estudi, hi ha una relació positiva entre el fet d’haver anat a una escola
bressol i el desenvolupament cognitiu dels alumnes. Això suggereix que la població infan-
til es beneficia del fet d’iniciar el seu primer contacte escolar en edats més primerenques.
Aquest resultat confirma que els esforços de les diverses administracions per facilitar l’accés
a l’escola bressol dels nens de famílies amb menys recursos estan justificats.

Els alumnes que creixen en famílies no nuclears, aquells els pares dels quals
tenen un nivell d’estudis més baix i els immigrants de primera generació, són els
col·lectius més propensos a experimentar més dificultats en l’aprenentatge.

Els resultats del model empíric mostren una associació positiva i significativa entre el fet
de pertànyer a una llar nuclear i el desenvolupament cognitiu. Això no obstant, no hi ha
cap vincle entre la mida de la família i els resultats acadèmics. D’altra banda, s’observa que
els immigrants de primera generació tendeixen a obtenir resultats acadèmics lleugerament
inferiors. De la mateixa manera, cal destacar l’absència d’associació entre els immigrants de
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segona generació i el desenvolupament dels més joves, la qual cosa suggereix que hi ha un
cert grau d’integració de la població estrangera. Tampoc s’observa una relació significativa
entre la llengua d’ús familiar i els resultats acadèmics. La inversió en educació té efectes
positius molt duradors, ja que el nivell d’estudis dels progenitors repercuteix favorablement
en el desenvolupament cognitiu dels fills.

En contrast amb altres estudis basats en les avaluacions de PISA, els
estudiants de les escoles públiques obtenen qualificacions més altes que els
de les concertades. Aquest resultat confirma la importància de contrastar les
avaluacions subjectives dels professors amb avaluacions externes.

Així mateix, l’estudi també mostra que els estudiants d’escoles més grans aconsegueixen
millors resultats acadèmics. D’altra banda, no hi ha cap evidència clara sobre si el nombre
d’estudiants d’incorporació tardana o els d’educació especial retarden el desenvolupament
dels seus companys.

L’anàlisi empírica indica que certes activitats extraescolars i l’hàbit de lectura
afavoreixen el desenvolupament dels més joves.

Segons aquest estudi, hi ha una associació positiva i significativa entre el temps dedicat a
la lectura i el desenvolupament infantil. De la mateixa manera, s’observa un vincle positiu
entre la pràctica d’activitats de caràcter més intel·lectual, com l’estudi d’idiomes, informàti-
ca i música, i de l’esport.
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Annex

A.1. «Família i educació a Catalunya», de la Fundació Jaume Bofill

La informació disponible per a cada alumne es va recollir a partir de quatre qüestiona-
ris: els pares en van completar dos (un amb característiques socioeconòmiques de la llar
i l’altre amb informació de les aptituds socials del nen); els professors van completar un
tercer qüestionari, sobre les capacitats cognitives i no cognitives de l’alumne a l’escola, així
com el seu comportament social; i el quart, amb qüestions de conducta social, el van res-
pondre exclusivament els nens de 12 anys i no s’ha utilitzat en aquest estudi. Bonillo et al.
(2007) ofereix més detalls sobre la construcció de la mostra i els qüestionaris.

Respecte a la llar, els pares responen qüestions relacionades amb l’estructura de la família;
origen; educació, situació laboral i edat dels pares; llenguatge; renda familiar; característi-
ques escolars com l’edat d’escolarització, el principal motiu d’elecció de l’escola i el grau de
participació dels pares en les reunions escolars; activitats extraescolars; recursos i despeses
en educació; normes i valors; religió, i afinitat política.

El segon qüestionari que els pares completen conté tres seccions principals. En la primera
es pregunta sobre el comportament social del nen i segueix el model de «Strengths and
Difficulties Questionnaire» (SDQ) de Goodman (1997)6. En una altra secció, els pares
informen sobre la seva relació amb el fill i segueix el disseny de l’«Alabama Parenting Ques-
tionnaire» (APQ) de Frick (1991)7. En la tercera part, els pares expliquen la seva percepció
de la vida familiar seguint el model del «Self-report Family Inventory» (SFI) de Beavers et
al. (1990).

Els professors completen un qüestionari que inclou tres seccions. En la primera, avaluen
el coneixement cognitiu de l’alumne en set assignatures i en llengua catalana. En la sego-
na, els mestres informen sobre aspectes relacionats amb l’actitud de l’alumne, i segueix
l’estructura de l’«School Social Behaviour Scales» (SSBS-2) de Merrell (2002). La darrera
secció conté les mateixes preguntes sobre les aptituds socials que els pares responen basades
en l’SDQ de Goodman (1997).

6. http://www.sdqinfo.com.

7. http://fs.uno.edu/pfrick/APQ.html.
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A.2. Llista de variables

Característiques personals

Grup d’edat: edat i el seu quadrat (Edat2). Variable quantitativa. El quadrat de la variable
edat indica si la relació entre l’edat i la nota (variable dependent) s’accelera o es desaccelera
amb l’edat.

Sexe: la variable pren el valor 1 si l’individu és dona o 0 si és home.

Trimestre de naixement de l’alumne: distingeix quatre grups (Trimestre1, Trimestre2, Tri-
mestre3, Trimestre4). La variable de referència és Trimestre1.

Curs de l’alumne: distingeix tres cursos de primària (Segon, Quart, Sisè). La variable de
referència és Segon.

Edat d’inici de l’etapa escolar: distingeix 5 grups (0-1, 1-2, 2-4, 4-5, >=6). Aquests indi-
quen respectivament: començar abans de l’any o al primer any, entre un any i dos anys,
entre dos i quatre anys, entre quatre i cinc anys, als sis anys o més tard. La variable de
referència és 0-1 (abans de l’any o a l’any). Així mateix, també es reagrupen els alumnes
segons bandes d’edat d’inici escolar més àmplies: Bressol, P3 i PostP3, que indiquen escola
bressol abans dels tres anys, P3 als tres anys i després de P3. En aquest cas es pren com a
valor de referència Bressol.

Estructura familiar

Tipologia de la família: s’hi distingeixen quatre grups (Nuclear, Monoparental, Extensa,
Reconstituïda). La variable de referència és Nuclear.

Rànquing de naixement: s’hi distingeixen quatre grups (Únic, Gran, Mitjà, Petit). Es pren
com a grup de referència Mitjà i Petit conjuntament.

Nombre de germans.

Característiques socioeconòmiques de la família

Lloc de naixement de l’alumne: distingeix sis grups (Catalunya, Altres CA, EuAnAusNz,
Àsia, ALlatina, Àfrica). Aquests indiquen, respectivament, haver nascut a: Catalunya; en
altres comunitats autònomes d’Espanya; a Europa, Amèrica del Nord, Austràlia o Nova
Zelanda; Àsia; Amèrica Llatina; Àfrica. La variable de referència és Àfrica.

Lloc de naixement dels pares de l’alumne: distingeix quatre grups (OrigenP_1, OrigenP_2,
OrigenP_3, OrigenP_4). Aquests indiquen, respectivament: els dos pares han nascut a Cata-
lunya; un dels dos és català i l’altre de fora de Catalunya; cap dels dos és català i un és d’una
altra comunitat autònoma (l’altre ha nascut fora d’Espanya); els dos pares han nascut fora
d’Espanya. La variable de referència és OrigenP_1.

Idioma que es parla a casa: distingeix quatre grups (Català, Castellà, CatCast, Altre).
Aquests indiquen, respectivament: només es parla català a casa, només es parla castellà,
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es barreja el català i el castellà, no es parla ni català ni castellà. La variable de referència és
Català.

Nivell d’estudis dels pares: distingeix tres grups (Baix, Mitjà, Alt). Aquesta variable combi-
na el nivell d’estudis del pare i de la mare. La variable de referència és Baix.

Situació laboral dels pares: distingeix quatre grups (Monoparental, Atur, Treballa1, Treba-
llen2), que indiquen, respectivament, família monoparental, cap dels dos té feina, un dels
dos treballa, tots dos treballen. La variable de referència és Monoparental.

Nivell de renda de la llar net mensual: distingeix tres grups (<1.800, 1.800-3.000, >3.000).
En el cas de les llars sense informació de renda, s’ha imputat un nivell igual a la mediana.
En l’estimació, s’hi afegeix una variable dicotòmica que pren valor 1 si la informació de la
renda no salarial ha estat aproximada per la mediana. La variable de referència és <1.800.

Pràctica religiosa de l’alumne: distingeix tres grups (Practicant, No Practicant, Agnòstic).
Aquests corresponen a un nen que es declara religiós i practicant, religiós i no practicant, i
no religiós, respectivament. La variable de referència és Agnòstic.

Relació família-escola i característiques de l’escola

Participació en les reunions escolars amb el tutor: distingeix tres grups (Alta, Mitjana,
Baixa). Aquests indiquen, respectivament: el pare o la mare o tots dos assisteixen a les
reunions; algun altre membre de la família hi assisteix; no hi assisteix ningú. La variable de
referència és Alta.

Criteri d’elecció de l’escola: la variable pren valor 1 si la família no va triar lliurement
l’escola.

Ubicació geogràfica de l’escola: distingeix sis grups (Barcelona, AMB, Centre, Girona, Llei-
da, Tarragona). Aquestes variables indiquen, respectivament: la ciutat de Barcelona, l’àrea
metropolitana de Barcelona, altres comarques de la província de Barcelona, la província
de Girona, la província de Lleida i la província de Tarragona. La variable de referència és
Barcelona.

Mida del municipi: distingeix quatre grups (>500 mil, 50-500 mil, 5-50 mil, <5 mil). La
variable de referència és >500 mil habitants.

Tipus de centre: la variable pren valor 1 si l’escola és Pública i 0 si és Concertada.

Ràtio d’estudiants d’incorporació tardana: la proporció entre el nombre d’estudiants que
s’incorporen al llarg de l’any acadèmic i el nombre total d’alumnes de la classe.

Ràtio d’estudiants amb necessitats especials: la proporció entre el nombre d’estudiants
que requereixen una atenció especial i el nombre total d’alumnes de l’aula.

Mida de l’escola: distingeix tres grups (<=300, 300-600, >600). La variable de referència és
<=300.



F
A
C
T
O
R
S
D
E
T
E
R
M
IN
A
N
T
S
D
E
L
R
E
N
D
IM

E
N
T
E
D
U
C
A
T
IU
:
E
L
C
A
S
D
E
C
A
T
A
LU

N
Y
A

24 DOCUMENTS D’ECONOMIA ”la Caixa” NÚM. 15 JUNY 2009

Ús del temps de l’alumne

Intel·lectual: nombre total d’hores per setmana que l’alumne dedica a activitats extraesco-
lars de caràcter intel·lectual (idiomes, informàtica, música).

Esport: nombre total d’hores per setmana que l’alumne dedica a l’esport.

Lectura: nombre total d’hores per setmana que l’alumne dedica a llegir.

Deures: nombre total d’hores per setmana que l’alumne dedica a fer els deures.

Televisió: nombre total d’hores per setmana que l’alumne dedica a veure la televisió.
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