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oliem centrar el debat al vol-
tant de les necessitats de
I'educacio avui, en un mo-
ment en que les qlUestion§
educatives tornen a ocupar titulars

i en que assistim a la tramitacio

de la primera llei catalana
d'educacié al Parlament. Pero

la passio dels cinc experts

convidats per I'AVUI, pro-

cedents de diversos am-

bits del moén educatiu

perd amb el denominador

comu d’acreditar un solid
coneixement de la realitat edu-

cativa del pais —construida des de
I'experiencia i allunyada de demagogi-
es, catastrofismes i discussions este-
rils—, desborda qualsevol previsié.

El resultat és que ens mengem practi-
cament les dues hores dibuixant el diag-
nostic del sistema educatiu, relativitzant
els resultats del conegut informe PISA
de I'OCDE, abordant des de tots els
punts de vista el fracas escolar, intercan-
viant parers al voltant de la necessaria
millora de la formacié docent i de la re-
lacio entre teoria i practica educativa,
entre educacid i universitat. | parlant,
també, de la funcio social de I'escola i
de la coresponsabilitat dels docents en
la imatge de la institucio escolar, de la
desconfiancga entre escola i societat, de
la necessitat d'un canvi de mirada que
es fixi en els aspectes positius del siste-
ma educatiu. Definint, en ultim terme,
que entenem per escola i fins i tot per
felicitat, i, el que és més important:
apel-lant a I'assumpcié de responsabi-
litats i fent autocritica.

Seuen a lataula - presidida pel direc-
tor de I'AVUI, Xavier Bosch- el socioleg,
periodista i escriptor Salvador Cardus;
el mestre, pedagog i membre actiu dels
Moviments de Renovacié Pedagogica
Jaume Cela; el doctor en filosofia Gre-
gorio Luri, amb anys d'ofici a la docén-
cia, des de la primaria fins a la universi-
tat, autor del llibre L'escola contra el
mon (La Campana), que dema es pre-
senta en societat; Agnes Boixader, mes-
tra de I'escola concertada i professora
associada de didactica de les ciencies
socials a la Universitat Autonoma, i
I'académic i investigador Joaquim Prats,
doctor en historia, catedratic de la Uni-
versitat de Barcelona i expert en didac-
tica de les ciéncies socials i en I'estudi
dels sistemes educatius.

Tot i que queda poc temps teodric per
debatre entorn de les propostes de mi-
llora, inevitablement aquestes propos-
tes han anat sortint al llarg de tota la
conversa. Només cal repescar-les al
final, ordenar-les, sintetitzar-les. Plana
sobre aquestes respostes, com també
ho ha fet en molts altres moments del
debat, el projecte de llei d’educacid de
Catalunya i la resposta a la preguntade
si aquesta llei —de fins a quin{unt una
llei- pot posar remei als mals del nostre
sistema educatiu.
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Doctor en filosofia. Ha estat mestre i professor Mestra i professora de didactica ala UAB Doctor en historia. Expert en sistemes educatius

‘ ‘ No podem ‘ ‘ Em preocupa ‘ ‘ Guanyar mil
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socials externs l'adolescencia que estudiar
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Lajprimera qgiiestié que es planteja és
la/del diagnostic: com es valoren els re-
sultats educatius de Catalunya apare-
guts en els ultims-informes nacionals i
internacionals;ysi es pot parlar d'una crisi
del sistema educatiu catala i si aquesta
crisi‘és exclusiva de Catalunya o és co-
muna als paisos de I'entorn europeu.

Hi ha unanimitat en dues questions:

la primera, a I’hora de considerar que
“els problemes d'educacio d'aquest pais
els té tot el mén occidental”, com apun-
ta Salvador Cardus i corrobora Joaquim
Prats, que explica que el rendiment edu-
catiu dels escolars catalans és similar al
de paisos com Franga, Alemanya, Noru-
ega, Suecia, els Estats Units i el Cana-
da. També hi ha plena coincidencia a
I'hora de relativitzar la importancia de
les dades de I'informe PISA, en tractar-
se d'un document que “no avalua el que
s’ensenya a les escoles catalanes”, re-
corda Cela. Una reflexié que Cardus re-
sumeix de la seglient manera: “El que
no es pot fer en un sistema és dir que
I'important és A i que quan et vinguin a
avaluar et preguntin B. Has de saber de
que t'examines”. Prats insisteix, d'altra
banda, que els resultats de Catalunya se
situen “al voltant de la mitjana europea”
i que “ens movem dins del que estadis-
ticament seria una estabilitat”.

Jaume Cela sosté que “bona part dels
problemes que tenim sén perque estem
en una societat en creixement”, derivats
del fet que “cada cop estem millor”. Per
exemple, perque s’ha ampliat I'escola-
ritzaci¢ obligatoria fins als 16 anys i per-

Les propostes

Jaume Cela: 1e
per poder ressit
som i, per part :
capacitat per escol’
enpla ceva singularitat.
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Salvador Cardis: Ca i
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Q'ha de desideolog e

crisi comunicativa qu
'escola.
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principis i massa

- - Roixader: Estabilitat, que 0
Agnes Boixader i

yocabulari, tot i que potser hauriem
de canviar de llenguatge.

ens facin canviar

Temps relaxat a |'escola
yar-nos i saber on
de |'administracio,
|tar cada centre

4 Fldebat

qués estan escolaritzats “el 100% dels
immigrants”.

Gregorio Luri aporta un altre element
d'analisi en mostrar la seva “sorpresa”
davant “la mania, la passio o el vici de
fer de les suposades males noticies es-
colars primera portada dels diaris”, i
d'oblidar-se sistematicament de les
“bones noticies”. “Les dades objectives
del bon funcionament no les veiem
—apunta aquest fildsof-. Les dades ob-
jectives del mal funcionament tampoc
les veiem, ara bé: les interpretem amb
una facilitat extraordinaria”.

Preguntats sobre qué és el que preo-
cupa realment de I'actual sistema edu-
catiu, Prats respon taxatiu: I'elevat fra-
cas escolar. Fracas que comporta que
“un 30% dels nens no adquireixin els
coneixements que d'acord amb els ob-
jectius del nostre sistema haurien d'as-
solir”, és a dir, que no obtenen el gradu-
at escolar en acabar la secundaria obli-
gatoria.

S'obre a partir d’aqui un parentesi in-
teressantissim sobre qué entenem per
fracas escolar i sobre si es pot atribuir a
I'escola la totalitat d'aquest fracas.
Agnes Boixader mostra la seva “preocu-
pacid” pel fet que “es parli tant de fra-
cas escolar” en termes de “comparacio
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Gregorio Luri: Es urgent posar les
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1strici: dels futurs mestres. | ca
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transmetre el plaer
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de resultats estrictament academics”,
ja que considera que sovint “el fracas
escolar no és fracas dels escolars, sind
fracas de la xarxa que assisteix els in-
fants i adolescents que van a l'escola”.
“Que vagin més malament en llengua o
matematiques em preocupa molt -afir-
ma aquesta mestra-, perd em preocu-
pa més que siguin petits dictadors als
tres anys i grans energimens quan es
fan adolescents”. Conclou que I'educa-
cid necessita “un canvi de vocabulari, de
llenguatge i de mirada: n’hem de parlar
en clau d'éxit, i no en clau de fracas”.
En aquesta linia, Joaquim Prats cor-
robora que un fracas tecnic del sistema
podria situar-se “enun 7%, un 8% o un
9%, pero no en un 30%". Per explicar
aquesta diferéncia, cal tenir en compte
altres factors. | apunta un segon fracas,
el que fa que també un 30% dels esco-
lars que aproven I'ESO no completin es-
tudis de batxillerat o formaci¢ professi-
onal. Aquest fracas té a veure amb el
desencontre entre el sistema educatiu i
I'ocupacional. L'aposta pel reclutament
de ma d'obra barata, de baixa qualifica-
cio, en sectors com la construccié o els
serveis ha disparat el nombre de deser-
cions escolars: “Guanyar mil euros, tenir
una moto i anar a la discoteca és més

|a deteccid precog.
axit escolar tenen una

a funcid docent, |
leccio molt

|'autoritat dels continguts.
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|'alumne; hauria de ser

disciplinada; hauria.de
per aprendre, i

| respecte mutu

r i alumnes. 1ambe
més implicacid dels pares.

“Elque no pot ser
ésque laformacio
permanent dels
mestres segueixi
depenent d'actituds
voluntaristes”

Boixader:
“L’educacio
necessita un canvi
dellenguatgeide
mirada: ”"hemde
parlaren clau d’exit
inodefracas”

Prats:
“Unfracastecnic del
sistema pot oscillar
entreun 7%, un 8%
iUN 9% pero noun
30%. Aquesta és una
dada preocupant”

“Elnombrede
mestres, per si
mateix, no porta
incorporada una
millorade la qualitat
de lensenyament”

Cela:
“Noens podem
excusaramb altres
factors per ferbé

la nostra feina: tenim
un contracte amb
elsalumnes”



atractiu que estudiar”, afirma Prats.

Salvador Cardus opina que malgrat
que aquest elevat index de fracas no és
una especificitat del sistema educatiu
catala, “aixd no té res a veure amb dilu-
ir les responsabilitats per donar-hi res-
posta”. “Tothom s'ha d'espavilar, perqué
els problemes hi son —-afirma, i afegeix-:
Moltes vegades, com que el que fracas-
sa és el sistema i el sistema no té noms
ni cognoms, ens costa assenyalar res-
ponsabilitats especifiques”.

En aquesta linia, Gregorio Luri parla
de “la sindrome escolar de I'efecte pa-
pallona”, un discurs que, “amb totes les
bones intencions”, es basa a anar am-
pliant el ventall de responsabilitats da-
vant del fracas escolar. “Com més s'am-
plia el nombre de factors responsables,
menys responsabilitat directa tinc jo a
la classe amb el meu alumne i, per tant,
també menys autoritat”.

Cela admet que “preval una mirada
anoréxica” cap a la feina del mestre: “La
persona anorexica es mira al mirall i
sempre es veu malament, i nosaltres
ens mirem al mirall de la societat i sem-
pre ens veiem malament”. Apunta que,
al costat d'aspectes negatius, el sistema

té “molts aspectes positius”, al-
guns dels quals, no obstant,

El moment

Si una cosa va caracte-
ritzar el debat va ser
I’abséncia de confronta-
cié. Tots els convidats
van mostrar forca acord
en els temes plantejats,
aixo si, amb molts mati-
sos que van contribuir a
enriquir la reflexié.

Enmig d’aquesta pau hi
va haver, pero, un mo-
ment a destacar, que va
enfrontar (entre moltes
cometes) Salvador Car-
diis amb Jaume Cela,
quan el primer va com-
parar la formacio de pro-
fessorat de les escoles
d’estiu amb anar de co-
Ionies. Cardiis va consi-
derar que la formacié del
professorat ha d’estar
“regulada” i vinculada a
la carrera professional,
i va apuntar que aques-
tes escoles ja no com-
pleixen la funcié que
complien. Cela va de-
fensar amb vehemeéncia
aquests espais de for-
macid i va al-legar que
la formacié que oferei-
xen es caracteritza per
haver estat dissenyada
pels mateixos mestres,
que “alguna cosa hi
deuen tenir a dir”.

costa defensar davant del col-lectiu per-
que comporta “arriscar-se que et diguin
de tot”. Posa com a exemple la sisena
hora de primaria, que, tot i que ha com-
portat algunes complicacions en |'orga-
nitzacio dels centres, també ha tingut
“aspectes molt positius” de funciona-
ment.

A partir d'un moment, el focus
d’atencio es desplaga dels problemes
del sistema educatiu a la figura del do-
cent. En aquest capitol, es plantegen
dues questions. La primera: la necessi-
tat de millorar la formacié dels mestres.
[, derivada d’'aquesta, es crea un debat
paral-lel al voltant del paper de les uni-
versitats i dels mestres en el disseny
d’aquesta formacié. També en aquest
punt tots els convidats defensen que
una conselleria mixta, que aglutinés
Educacié i Universitats, facilitaria molt
les coses, especialment pel que fa a
aquesta questio.

En aquest capitol, Boixader conside-
ra que hi ha d'haver “un sistema univer-
sitari prou potent perqué hi hagi una
bona formacid inicial”, i després, al lloc
de treball, “només es formara algu si en
sent la necessitat i si aquesta necessitat
la veu com una possibilitat de millora
personal i social”. Cardus defensa, en
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canvi, que “el que no pot ser és que la
formacio permanent del mestre seguei-
xi depenent d'actituds voluntaristes i de
la seva motivacio”, mentre que Prats
afirma que “sempre que la formacié
permanent vingui de dalt a baix, no tin-
dra sentit”. Sosté que la necessitat de
formacio és “una cultura”, i que les cul-
tures “no es regeixen per un BOE o per
un DOGC, sind per un canvi intern del
col-lectiu, i és el col-lectiu qui ha de ge-
nerar la necessitat de formacié”.

La segona questié té a veure amb la
coresponsabilitat del mestre en la imat-
ge de la institucié escolar i en la dimen-
sio institucional de I'escola, un aspecte
que tant Luri com Cardus i Prats consi-
deren que en aquest pais s’ha “negligit
per complet”, com afirma Luri, i que
porta a un divorci entre escola i socie-
tat. “On sento parlar més malament de
la societat és en el mén escolar —afirma
Cardus-. En conseqiencia, el que ha
acabat passant és que la societat ha
acabat malparlant de I'escola”.

En aquest ultim escenari, una conclu-
sio, entre tantes, per millorar la qualitat
del sistema: restablir les aliances, tracar
camins, construir ponts que permetin
que escola i societat avancin cap a
aquest objectiu comu.l

@® Cela creu que alallei
d’educacié hi ha “massa
coses” i hi troba a faltar, en
canvi, més aprofundiment en
la relacié entre els centres uni-
versitaris i les escoles. Des-
prés de deixar clar que “una
llei, per si sola, no canvia res”,
valora positivament I'aposta
que fa per I'autonomia, el “re-
coneixement del lideratge” de
les direccions i I'lavaluacio.

secundaria, i també sosté que
hauria de recollir un compro-
mis més gran de les universi-
tats amb I'escola i de I'escola
amb les universitats. Apunta
que caldria trobar els meca-
nismes perque els mestres
que acullen el professorat en
practiques tinguessin alguna
compensacio, perque “és en
el terreny de joc on s’apren”.

guiment de veritat de la seva
aplicacié”, per poder apren-
dre dels encerts i dels errors.
“Oblidem-nos d’una vegada
de Finlandia i pensem quines
son les nostres experiéncies
reeixides, que és el que va bé
i que és el que va malament”.

aquesta limitacio la que li pot
donar forca. Finalment, sosté
que el més important és que
no se’n faci un desenvolupa-
ment burocratitzat.

@ Prats afirma que la llei ha
detectat dues mancances del
sistema: I'excessiva centralit-
zaci6 en mans de la conselle-
ria, i per tant la necessitat de

L opinio

sopre el

® Cardus creu que la llei va
en la bona direccié per res-

orojecte
de lle

® Boixader veu una certa
! 1A ‘“confusié” en la definicio dels
d ed UCaclo curriculums entre primaria i

@® Luri considera que el que
cal garantir abans que res a
una llei és “que sigui estable”,
i, sobretot, “que hi hagi un se-

pondre als desafiaments als
quals pot donar resposta una
llei, i apunta que és una norma
“limitada” per la necessitat
d’acord, pero que és també

Les definicions Quina és la funcio de 'escola?

Existeix una confusié greu
sobre quin és el paper real de
I'escola. Si ara féssim una
enquesta, ens trobariem
respostes tan diverses com:
que I'escola ha de fer felicos els
nens; que I'escola ha d’ensenyar
apensar, o que I'escola hade
servir per assolir mecanismes
concrets. Crec que I'escola és
una introduccié al moén, i té com
amissié important permetre el
pas de la familia a la societat: si
alafamilia el nen és tractat
fonamentalment per ser quiés,
alasocietat se’l tractara
basicament pel que sapiga fer.

Agnes Bobader

La principal funcié de I'escola és
ensenyar a llegir, escriure,
comptar, entendre i interpretar
el mén. | aixo es fa des de cada
disciplina. Pero per educar cal
també una feina en xarxa, que
va molt més enlla de I'escola.
L'escola sola no ho pot fer tot.

JameCela

Una de les funcions de I'escola
és acollir, acollir sense
condicions, i I'altra ensenyar,
mostrar el mén. Per mi, els
objectius son: fer que els
alumnes siguin com més savis
millor, i aixo vol dir desvetllar la
passio pel coneixement. Un
segon objectiu: fer hones
persones. Saber que podem
dissenyar el nostre projecte de
vida tenint present que
compartim lavidaamb altra
gent. I si tot aixd ho podem fer
en un marc de felicitat, molt
millor. Lafelicitat és molt
important.

donar més protagonisme als
centres, i la cultura de I'ava-
luacid, entesa com un instru-
ment de “rendiment de
comptes”.

Salvador Carchils

El debat entre instruccio i
formacio hauria d’estar superat
teoricament, pero hiha escoles
que faninstruccié i hi ha escoles
que han perdut de vista que la
instruccié vaassociadaala
formacio, a I'educacio, i per tant
que han deixat d’ensenyar
matematiques. lunaaltradeles
autocritiques que s’han de fer és
al'antiinstitucionalisme que
sovint I'escola ha professat: jo
on sento parlar més malament
delasocietat ésal’escolai, en
consegqiiéncia, el que ha acabat
passant és que la societat tamhé

ha acabat malparlant de I'escola.

Joaquim Prals

L’escola es justifica per la
formacié de cadascun dels
alumnes que hi assisteixen,
pero en el mén en queé vivim
també té una funcié
transformadora, almenys en
tres giiestions: com apecade
cohesi6 social -a I’hora de fer
que la gent assumeixi uns
valors comuns i un projecte
social de conjunt-, coma
element de progrés economic i
social, i també com a manera
d’entrenar-seenla
democracia, d’acord amb els
principis de convivéncia
democratica, politicai social.



