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INTRODUCCIO

Amb aquest assaig pretenem reflexionar sobre la importancia
de la filosofia i de com s'ensenya avui dia.

Actualment vivim en un moén extraordinariament canviant, en
qué les alteracions i transformacions socials, econdmiques i
culturals se succeeixen a una velocitat vertiginosa, i aquest fet
implica una nova manera de pensar i, en conseqliencia, també
una nova manera d’'entendre I'ensenyament i I'aprenentatge
de la filosofia.

Amb la reflexié i I'exposicié que trobareu a continuacid, pre-
tenem trencar amb I'enfocament més tradicional de la fi-
losofia, que es basa en la perspectiva individual del procés
d'aprenentatge, el rol transmissor del professorat i la visio
acumulativa del curriculum de filosofia.

En I'actual societat de la informacié, aquest model tradicional
—heretat de la modernitat cartesiana i de la revolucié indus-
trial-, no ens permet tenir en compte el dinamisme i la «liqui-
ditat» del mén del segle xxi, com tampoc els reptes que aquest
ens planteja.

En els dultims anys, s’ha introduit amb forga I'enfocament per
competencies en els diferents ambits de I'aprenentatge, aixi
com en el curriculum de filosofia. Des de diferents instancies
—com per exemple l'actual llei educativa (LOE 2/2006), el
projecte PISA o el nou Espai Europeu d’'Educacié Superior—,
s'incideix en la necessitat d'ensenyar i avaluar no tan sols els
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coneixements i les destreses dels alumnes, sind també les
seves competéncies.

En el cas de la filosofia, per a nosaltres aquest enfocament
significa ensenyar als estudiants a fer un us apropiat dels co-
neixements filosofics en contextos practics o situacions «au-
tentiquesy, per tal que sapiguen establir vincles entre la teoria
i la societat actual. Creiem que els alumnes han d'aprendre
a interpretar la realitat social des del punt de vista filosofic.
Nosaltres, a aquest procés d'aprenentatge complex, I'hem
anomenat: aprendre a construir la propia veu filosofica.

Per «construir la propia veu filosofican i, per tant, per treba-
llar les competéncies filosdfiques, s'ha de trencar amb aquest
model individual, transmissiu i acumulatiu de la filosofia que
permet repetir la informacid, perd no pas necessariament
comprendre-la ni generar nou coneixement.

Per tal d’assolir aquesta fita, hem d’adoptar una visié més
col-laborativa del procés d'ensenyament i d'aprenentatge de
la filosofia, que promogui la participacié de tots els estudiants
al'aula, que introdueixi de manera organitzada el treball a par-
tir de les competencies filosofiques i que seleccioni els contin-
guts per tal de treballar-los en profunditat.

Les teories educatives més modernes avalen aquest model
social de construccid de coneixement ja que entenen l'aula
com una comunitat d’aprenentatge de la filosofia en que la
participacio, la cooperacio i el dialeg sén instruments vitals
per aprendre.

Aquest nou model suposa un canvi en la manera d'ensenyar.
Val a dir, pero, que molts dels professionals que fa temps que
ens dediquem a I'ensenyament no hem rebut mai una forma-
ci6 adequada en I'ambit metodologic. Semblava que el simple
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fet de dominar uns determinats continguts en acabar la car-
rera universitaria, ja ens habilitava per llancar-nos a impartir
classes. Es partia de la idea que la verbalitzacié dels coneixe-
ments ja eren, per ells mateixos, metodologia i que, en el mi-
llor dels casos, d’ensenyar, se n'aprenia a partir de la practica
i que no hi havia models generals que n'asseguressin I'exit. A
meés a més, sovint hem tingut la mirada fixada en el retrovisor,
mantenint lail-lusié —absurda i falsa—, que abans tot era millor,
que els alumnes eren més disciplinats, que estudiaven i en sa-
bien més, en comptes de tenir la mirada atenta en el futuria
adaptar-nos a aquest mon nou, ple de possibilitats.

Amb aquest assaig pretenem oferir una proposta per treballar
des d’aquest nou enfocament. Aquesta proposta fa Us del tre-
ball cooperatiu i de I'escriptura filosofica per aprendre filoso-
fia. Mostrarem els recursos que nosaltres emprem per cons-
truir una comunitat d'aprenentatge de la filosofia, basada en
un model col-laboratiu de la construccié del coneixement i en
I'ensenyament de l'escriptura filosofica com a dues eines fo-
namentals per aprendre a filosofar. També, a partir d’exemples
que hem anat espigolant al llarg dels darrers anys, il-lustrarem
la qualitat educativa d’aquesta proposta.

Pensem que el nostre projecte pot ser d'utilitat a tots els pro-
fessors de filosofia de Batxillerat que volen iniciar-se o reforcar
aquesta manera cooperativa i participativa de treballar Ia filo-
sofia a I'aula, aixi com a totes les persones preocupades i inte-
ressades per I'ensenyament i I'aprenentatge de la filosofia avui.

El treball que presentem sorgeix de la reflexié conjunta sobre
la practica a I'aula d'un professor de filosofia i una assessora
psicopedagogica llicenciada en filosofia.

Hem estat compartint i dissenyant de manera progressiva
aquesta proposta al llarg de més de quatre anys, posant-la en
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practica a l'aula i intentant millorar-la a partir dels resultats
dels alumnes, dels seus comentaris i especialment, a partir de
la reflexié conjunta.

Per disposar d’'una visié global del treball, i abans d'endinsar-
vos a llegir-lo, a continuacié us presentem la manera en qué el
trobareu organitzat.

Esta estructurat en dos apartats: lafonamentacio tedricade la FO NAM E N TAC I é T E é RICA
propostaila posada en practica. D E L PR OJ E C T E

En el primer apartat, comencem reflexionant sobre la impor-
tancia de I'ensenyament de la filosofia en la societat d'avui,
per passar a analitzar i contextualitzar I'ensenyament de la
filosofia en el sistema educatiu catala. Un cop situats, revisa-
rem les diferents maneres de concebre I'ensenyament de la
filosofia amb I'objectiu d'aclarir la nostra posicié en el marc

del model competencial de I'ensenyament de la filosofia, i per
plantejar el problema de la necessitat d'una definicid precisa
de les competencies filosdfiques. A continuacié, argumenta-
rem els fonaments tedrics de la nostra proposta, basada en el
model d’aula com a comunitat d'aprenentatge, i, per acabar,
ens centrarem en I'ensenyament i la practica de I'escriptura
filosofica.

Un cop exposat aquest marc tedric que fonamenta i justifica
la nostra proposta, en el segon apartat, refererent a la seva
posada en practica, mostrarem orientacions metodoldgiques,
exemples d’'activitats i recursos que hem emprat per fer pos-
sible aquest model. També exposarem les conclusions i valo-
rarem els resultats obtinguts a partir de la reflexid i la recerca
que hem dut a terme al llarg d’aquests anys.
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ENSENYAR | APRENDRE FILOSOFIA EN EL SEGLE
xXx1?

Un dels trets identitaris que defineixen les societats contempora-
nies, especialment les occidentals, és indubtablement l'avenc
tecnologic que ha incrementat la comunicacio6 entre els humans,
cosa que ha generat un context d’interdependéncia i globalitza-
cid, que al seu torn ha revolucionat 1’accés i la manera de gestio-
nar el coneixement i ha donat lloc a I'anomenada societat de la
informacio.

La globalitzacié i la configuraci6 de comunitats cada cop
més multiculturals suposen un dels reptes més dificils a que s’ha
d’afrontar la nostra societat. Aquests fenomens generen un se-
guit de problemes complexos com, per exemple, la relativitzacio
dels valors, el risc del pensament tnic, els conflictes socials, reli-
giosos i identitaris o la necessitat d’establir marcs de convivencia
i d’intercanvi que afavoreixin el dialeg intercultural.

A més a més, aquesta societat de la informaci6 també es ca-
racteritza per 'acumulacié d’informacio, la hiperespecialitzacio
dels sabers i dels ambits professionals, aixi com per la necessitat
d’actualitzar-se de forma permanent al llarg de la vida. Aquest
excés d'informacio i de fonts informatives també incrementa la
sensacio general d’'incertesa, el risc de fragmentacio dels sabers
i la manca de marcs d’interpretacié interdisciplinaris que ofe-
reixin una visio global i complexa dels problemes vigents en el
seu conjunt.

En poques paraules, doncs, vivim en una societat cada vega-
da més multidimensional, on els esdeveniments i les vivencies
se succeeixen d’'una manera rapida i accelerada. La logica del
progrés tecnologic ha anat forjant una cultura de «lI’ara mateix»
i de «la vida del corre-cuita» que sembla deixar poc espai per
a valors com la paciéncia, 1'escolta, el temps, l'autocritica i la
reflexio.

-
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Des de quina perspectiva s’han d’abordar tots aquests nous
reptes? Té la filosofia alguna cosa a aportar-hi? O, dit d'una altra
manera, és important la filosofia per a la societat d’avui dia? Cal
continuar potenciant la capacitat d’admiracio i de reflexio sobre
el sentit de la propia existéncia en els estudiants del segle XXI?
Es rellevant I’ensenyament de la filosofia o ha esdevingut una
disciplina obsoleta?

En les Gltimes deécades, ha estat la UNESCO (sector de Ciéen-
cies Socials i Humanes) qui ha manifestat, de forma particular-
ment nitida, la seva preocupacié per la posicio de la filosofia en
la societat contemporania.

Aquesta organitzaci6, nascuda l'any 1946, desenvolupa un
programa per promoure les practiques filosofiques a escala mun-
dial i aquesta importancia de l'ensenyament de la filosofia es
va posar especialment de manifest en la Declaracié a favor de la
Filosofia (1995). En aquesta declaracio, filosofs de tot el mén van
reclamar el dret a la filosofia per a tothom i el deure de mantenir
i ampliar el seu ensenyament.

Més recentment, l'any 2005, aquesta mateixa institucidé va
iniciar una estrategia intersectorial per a la difusio de la filoso-
fia en que l'ensenyament i la investigacié en aquest camp han
esdevingut un dels seus primers objectius'. Dins d’aquest marc,
s’ha portat a terme un estudi internacional sobre l’estat actual
de 'ensenyament de la filosofia®>. Aquest estudi posa de manifest
la incidéncia de la proposta de Matthew Lipman «Filosofia per a
nens»,® aixi com el sorgiment de noves practiques filosofiques en
contextos no academics, com els Cafes filosofics o ’assessorament
tilosofic. També destaquen noves propostes per posar la filosofia
a 'abast de tothom, com per exemple la celebracié del Dia In-
ternacional de la Filosofia o les Olimpiades filosofiques. Aquestes
practiques representen una nova tendencia cap a una visié més
practica i proxima de la filosofia, que trenquen amb el planteja-
ment elitista que ha predominat durant molt de temps.

QUE | COM CAL ENSENYAR AL SEGLE XXI

Malgrat les iniciatives d’aquesta mena, el nostre treball també
conclou que és innegable la crisi actual de la filosofia i el seu in-
questionable declivi en la societat contemporania, especialment
en I'ambit de I'’Educaci6 Secundaria.

Aquesta sensacio de declivi ve reforcada per les opinions
dels qui pensen que la filosofia ha esdevingut una disciplina
superflua o inatil, que aporta poc a la societat actual i que ha
esdevingut una mena d’anacronisme, de ruina arqueologica
davant del poder innegable de la ciéncia i la tecnologia, que
pretenen presentar-se com el coneixement «vertader», «objec-
tiu» i «solid». Consegilientment, i partint d’aquests posiciona-
ments, I'estudi i la professionalitzacié es consideren prescin-
dibles.

Si analitzem les politiques educatives i culturals dels diferents
estats, sembla, en general, que l'ensenyament de la filosofia no
és rellevant en el context actual. A escala mundial, veiem com
no tots els paisos inclouen aquesta disciplina en el curriculum
educatiu de Secundaria. A Europa (Franga, Italia o Espanya, entre
altres) i a America Llatina (Xile o Méxic, entre altres), la filosofia
forma part de 'Ensenyament Secundari pero, en canvi, en els
paisos anglosaxons com els Estats Units o el Regne Unit, no hi
ha aquesta tradicio.

Davant d’aquestes posicions, nosaltres considerem que la fi-
losofia és avui —igual que ho ha estat en d’altres moments his-
torics—, un instrument imprescindible per cultivar la reflexio cri-
tica, per combatre el fanatisme a través del dialeg i per analitzar
i quiestionar la societat contemporania.

La filosofia afavoreix un enfocament global i critic dels pro-
blemes universals de la vida humana i de I'existéncia, tot lluitant
contra el risc de fragmentacio6 i perdua de visions més integra-
dores de la realitat. Aquest enfocament és imprescindible per
poder abordar els problemes mundials contemporanis (societat
del coneixement, crisi de la democracia, educaci6 per a tothom,
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bioetica, diversitat cultural, dialeg entre civilitzacions, etc.) i per
constituir una societat oberta i inclusiva.

Considerem que hi ha tot un seguit d’arguments, compartits
per molts autors?, que confirmen aquesta importancia de la filo-
sofia avui i que podriem sintetitzar en els punts segiients.

1. Contribueix a la formaci6 de ciutadans del mon i a la cons-
ciencia de la condicié universal humana, dels drets humans
i del sentit huma, aixi com a la reflexi6 sobre el present, el
passat i el futur de I'ésser huma.

2. Defensa I'’emancipacio de la humanitat: la formacio6 de ciu-
tadans lliures en contraposici6 a ciutadans obedients i ma-
nipulables. Defensa la llibertat de pensament.

3. Té el repte de desenvolupar la capacitat critica i el pensa-
ment independent, la reflexi6 sobre la societat actual i els
canvis que s’hi produeixen. Ajuda les persones a formar-se
les propies creences i els propis punts de vista, tot desenvo-
lupant una opini6é argumentada, element fonamental per a
una societat democratica.

4. Finalment, aporta una visi6 global i interrelacionada i aju-
da a desenvolupar la consciéncia dels problemes fonamen-
tals de la ciencia i de la cultura, factor imprescindible en
un mon cada vegada més interdependent, pero a la vegada
fragmentat.

En conclusi6, creiem que la filosofia, tal com afirma la
UNESCO (2007), és com l’escola de la llibertat perqué desenvo-
lupa les eines intel-lectuals que han de servir per poder analit-
zar, entendre i dotar de significat conceptes basics com ara justi-
cia, dignitat i llibertat, i per aprendre a interpretar criticament la
societat actual a partir de la reflexié sobre la condicié humana
present, passada i futura. Avui dia, aquests aspectes son molt re-
llevants per combatre el risc de la fragmentaci6 social a causa de
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I’especialitzacio i, alhora, per a la constitucié d'una autentica i
no manipulada societat democratica.

Tanmateix i paradoxalment, avui més que mai es mostra el
malestar en I'ensenyament de la filosofia. A que és degut aquest
malestar? En I'apartat seglient intentarem analitzar-ne alguns as-
pectes dins el context educatiu catala.

L’ENSENYAMENT DE LA FILOSOFIA AL
BATXILLERAT

Com deiem, aquesta crisi de la filosofia també es fa present a
Catalunya i a I’Estat espanyol, on els responsables de les po-
litiques educatives no en promouen l’ensenyament, sindé més
aviat al contrari. Es aixi com no solament s’ha omeés el que
estableix la Declaracio de Paris a favor de la filosofia (1995)3
—d’evitar fer Gs del nom «filosofia» per anomenar practiques
que no sén propiament filosofiques—, sin6 que ens hem ha-
gut de doblegar i adaptar a la pressio de la formaci6 cientifi-
ca i tecnica, que devalua la formacié en humanitats. Aquesta
lluita politica ha convertit I’educaci6 en arma d’enfrontament
d’interessos que no tenen res a veure amb la vertadera forma-
ci6 dels estudiants.

Aquesta és la conclusi6é que extraiem després d’observar com,
durant les successives reformes educatives, i especialment amb la
introducci6 del nou curriculum promogut per la LOE (Llei Orga-
nica d’Educaci6é 2/2006), es redueixen el nombre d’hores assig-
nades a les materies vinculades a la filosofia.

Sense anar més enlla, en la nova llei es passa de 3 a 2 hores
setmanals a 1r curs, mentre que l’assignatura d’Historia de la Fi-
losofia de 2n de Batxillerat deixa de ser una materia obligatoria
a les proves d’accés a la universitat, perque els alumnes poden
escollir entre aquesta i Historia.
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També cal tenir en compte que s’introdueixen noves deno-
minacions. La filosofia de 1r de Batxillerat passa a anomenar-
se Filosofia i Ciutadania, i I'Etica de 4t d’ESO, Educacié Etico-
civica. Aquest canvi respon a l’adscripci6 de la filosofia a l'area
d’Educacio6 per a la Ciutadania, fet que, com deiem abans, repre-
senta una certa perdua de la seva especificitat.

En relacié a aquesta tendéncia, De la Higuera (2008) desta-
ca el perill que I’ensenyament d’aquestes noves materies, amb
aquests nous continguts, no es fonamentin en el principi de la
llibertat, és a dir, en un enfocament filosofic que permeti raonar
i aprofundir en les bases de la societat democratica, siné que es
converteixin en «doctrina» i acabin defensant uns valors —que
per molt laics que puguin ser- es plantegin com els tnics, defini-
tius i mancats de problematicitat.

Aquesta situaci6 de I'ensenyament de la filosofia a casa nostra
i a I’Estat espanyol ha generat grans i nombroses reivindicacions
des de diferents associacions i grups de professors de filosofia de
Secundaria (AD HOC-Associaci6 per I’ensenyament de la Filoso-
fia a Secundaria a Catalunya, Societat Espanyola de Professors de
Filosofia SEPFI i altres associacions vinculades a diferents comu-
nitats autonomes), aixi com mobilitzacions per manifestar la dig-
nificacio de la filosofia en el nou curriculum (com ara el Manifest
per la Dignificaci6 de la Filosofia, la Plataforma en Defensa de la
Filosofia de Madrid i Castella-la Manxa, els blogs catalans reivin-
dicatius Salvem la filosofia, ara o les diferents manifestacions con-
vocades a diferents ciutats espanyoles i catalanes —concretament
a Girona i més recentment a Igualada o Mataro).

Entre altres reivindicacions, es demana un increment de les
hores lectives vinculades a la materia propiament de filosofia per
poder aprofundir en els continguts que ofereix aquesta discipli-
na i també per recuperar la denominacié d’Etica (4t d’ESO) i Fi-
losofia (1r de Batxillerat) per a les materies que la LOE anomena
Educaci6 Eticocivica i Filosofia i Ciutadania, respectivament, les
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quals han d’assignar-se exclusivament a docents de l’especialitat
de filosofia.

D’altra banda, un altre aspecte que no ajuda a millorar el pa-
norama negatiu de ’ensenyament de la filosofia en 1'Educacio
Secundaria actual, és la manca d’estudis que posin de manifest la
funcionalitat de la filosofia en aquest ambit educatiu. En aquest
sentit, el nostre treball pretén mostrar també empiricament la
importancia d’aquesta disciplina a Batxillerat.

Aixi doncs, podem concloure que, malgrat la importancia
d’aquesta disciplina en la formaci6 dels joves a la societat contem-
porania, actualment el plantejament educatiu de la filosofia no
sembla donar una resposta adequada a les inquietuds i els interes-
sos de la comunitat disciplinar de la filosofia a la Secundaria. Com a
mostra d’aquest malestar, ens sembla adequat recollir les preguntes
que es formulava recentment el filosof catala Josep Maria Terrica-
bras per reflexionar sobre la importancia d’aquest problema:

«¢No sabem encara qué ha representat la filosofia en tot el pensa-
ment occidental? éNo sabem que la ciéncia i la tecnologia més serio-
ses s'alimenten de pensament, de molt pensament, d’argumentacié
i d’idees que provenen d'altres arees de coneixement? ¢D'on pouaran
els nostres alumnes aquestes idees si se'ls fa abandonar I'espai que ha
inspirat la nostra civilitzacié occidental des dels seus inicis? {Per que,
doncs, es redueix la presencia de la filosofia i dels seus professionals en
els instituts a una posicié practicament marginal?»®.

COM ENSENYAR FILOSOFIA EN LA SOCIETAT DEL
SEGLE XXI1? ENFOCAMENTS DE DIDACTICA DE LA
FILOSOFIA

Amb la voluntat d’anar més enlla d’aquest malestar al qual ens
hem referit, ens proposem, ara, analitzar els diferents planteja-
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ments didactics amb que s’ha intentat ensenyar filosofia. Tan-
mateix, cal dir que tradicionalment en I’ambit filosofic no hi ha
hagut una excessiva preocupacio per la didactica de la filosofia’.
Aquest fet s’agreuja, sovint, per 1'escassa formacié psicopedago-
gica del professorat de Filosofia a la Secundaria.

L'ensenyament de la filosofia, des del nostre punt de vista,
és un tema poleémic, no tan sols pel debat sobre si cal 0 no una
didactica de la filosofia, sin6 també perque, en cas d’acceptar-ne
la necessitat i la importancia, hi ha una certa ambigtitat en la
definicio de les caracteristiques propies de l'activitat filosofica.

Tot seguit farem un breu repas a les dues concepcions clas-
siques de '’ensenyament de la filosofia: I’enfocament historic i
I’enfocament practic. Pretenem mostrar que, lluny d’entendre
aquestes dues concepcions com a dicotomiques, considerem ne-
cessaria una didactica de la filosofia més integradora, amb una
definicié més precisa de l'activitat filosofica i vinculada a un en-
focament competencial fonamentat en la psicologia educativa.

L'enfocament historic: la filosofia com un «saber»

Des de la tradicié académica italiana s’ha desenvolupat un en-
focament historicista de I’ensenyament de la filosofia que posa
I’émfasi en la primordialitat dels continguts conceptuals i en la
transmissio i la preservacio fidedigna de la historia de les idees
filosofiques com a patrimoni cultural. La filosofia s’identifica
amb un «saber» relacionat amb la historia de la filosofia i la seva
tradicio filosofica.

Des d’aquesta perspectiva, la historia de la filosofia esdevé la
base preparatoria per a 'auténtic pensament filosofic especula-
tiu, el qual és propi de I'ambit académic universitari i, per tant,
no assolible en I’Educacié Secundaria. Aixi doncs, en certa mesu-
ra es promou una visio elitista de la filosofia, ja que, per la com-
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plexitat del pensament filosofic, la veritable filosofia es reserva
a una minoria de persones capacitades per dur-la a terme, i per
tant, es considera que la filosofia no és una disciplina accessible
a tots els publics®. Seguint amb aquest raonament, la didacti-
ca de la filosofia a la Secundaria implicaria empobrir la riquesa
d’aquesta disciplina perqueé pot desvirtuar i fins manipular el veri-
table sentit de la filosofia. Aixi doncs, des d’aquesta perspectiva,
ensenyar filosofia implicaria traduir o copiar de la manera més
fidel possible els continguts de la tradici6 original filosofica per
a la seva transmissio. La classe de filosofia s’entén, doncs, com a
reproducci6 d'un saber ja constituit®.

Alguns autors van encara més enlla negant, fins i tot, la possi-
bilitat d’ensenyar filosofia en la mesura que la practica filosofica
s’entén com una experieéncia individual, és a dir, com «una tro-
bada» que esta mancada d'un cami que pugui ser ensenyat, tal
com afirma G. Deleuze:

«Si pensar és un trobada, ensenyar a pensar té a veure amb afavorir
aquella trobada, pero no hi ha férmules ni receptes per a aixo... Aprendre
a pensar és impossible»™©.

Aixi doncs, des d’aquests posicionaments, la didactica de la
filosofia pot convertir-se en un perill que degrada, dilueix i ame-
naca el «veritable sentit del pensament filosofic»!!. I per tant,
com ¢és logic, aquest corrent recela de les propostes psicopeda-
gogiques.

Des del punt de vista de la psicologia educativa, volem des-
tacar dues conseqiiencies que es poden derivar de l'adopcio
d’aquest enfocament:

— En primer lloc, aquesta visi6 transmissiva del coneixement
comporta una concepcio basada en una teoria directa de
I'aprenentatge.!? Aquesta teoria considera que la simple
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exposicio de l'aprenent al contingut d’aprenentatge ja li
permet assolir els resultats d’aquest aprenentage, els quals
es conceben com una representacio fidel o una simple re-
produccio del contingut exposat. Aquesta visio es considera
reduccionista o ingénua perque no es preocupa ni dels pro-
cessos complexos ni dels contextos o condicions que pos-
sibiliten realment l’aprenentatge: se centra en el contingut
sense tenir en compte l'activitat del subjecte per aprendre.
Es a dir, es representa l'aprenentatge de la filosofia com
I'aprenentatge d'un contingut conceptual extern ja consti-
tuit o com un producte prefabricat que els alumnes aprenen
per la mera exposici6 a aquest contingut, sense necessitat de
mediatitzacié didactica. Aixi doncs, el tipus d’aprenentatge
que promou és un aprenentatge reproductiu de la informa-
ci6 i poc reflexiu per part de I'alumne.

—En segon lloc, i en el cas que admetem la possibilitat d'una
filosofia per als alumnes no universitaris, aquesta escissio en-
tre una filosofia auténtica i académica i una filosofia adaptada
als nivells dels alumnes (Secundaria, Primaria, etc.) porta, en
realitat, a una posici6 esceéptica en relaci6 amb la possibilitat
d’ensenyar l'autentica filosofia i, per tant, nega, de fet, la ne-
cessitat de la didactica en la disciplina de la filosofia.

L'enfocament practic: la filosofia com una «activitat»

Des de la tradicié académica francesa, amb una visi6 més
practica i procedimental de I'’ensenyament de la filosofia, s’ha
desenvolupat un enfocament de '’ensenyament de la filosofia
a partir dels problemes o temes filosofics, seguint el principi
kantia segons el qual «No s’apren filosofia, sin6 que s’aprén a
filosofar». AqQuest enfocament trenca la idea de la filosofia com
un saber o com un producte acabat perque I’ensenyament de la
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filosofia no es concep com la transmissié d'uns continguts i
d’una tradicid, siné com una activitat i, com és obvi, es con-
sidera necessaria una didactica especifica per a I'’ensenyament
de la filosofia®3.

Des d’aquest punt de vista sorgeixen propostes de practica
filosofica des de diferents ambits, no exclusivament academics, i
als quals ja hem fet referéncia abans, com ara els Cafes filosofics,
la Filosofia per a infants o els Assessoraments filosofics i, tots ple-
gats també formen part de la practica filosofica contemporania.
Per tant, aquesta ja no és una disciplina només reservada a una
elit, sind que és accessible a tothom: tots els éssers humans tenen
el dret de practicar la filosofia'.

D’acord amb el que acabem d’exposar, i pel que fa a 'ense-
nyament i 'aprenentatge de la filosofia en I’Educacié Secun-
daria, podem identificar diverses propostes didactiques que es
fonamenten en aquesta visio.

Concretament a 1'Estat espanyol, la proposta de Caballero i
Larrauri (1996) se situaria en aquesta tendeéncia. Aquests autors
proposen una didactica basada en el treball dels textos filosofics,
els quals es consideren un problema a resoldre. Aprendre a desxi-
frar-los, a entendre’ls, a pensar-los, és el seu objectiu i per aixo
treballen procediments de comprensié lectora. També Ignacio
[zuzquiza (1982) proposa el metode de simulacio gnoseologica, el
qual s’estructura a partir de la resoluci6é de problemes i se centra
en l'ensenyament d’aquests procediments.

Un altre exemple és la proposta de Dominguez Reboiras i Orio
de Miguel (1985), anomenada Meétode actiu de la filosofia que, en
sintonia amb els plantejaments de ’escola nova i la renovacio
pedagogica, vol potenciar una visié de la filosofia com a expe-
riencia vital, en connexié amb la vida dels alumnes. Pretenen
que aquests se sentin protagonistes a través de 'explicacio de les
seves histories narratives de vida, les quals es connecten directa-
ment amb la filosofia.
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Finalment, destaquem la proposta de Matthew Lipman Filo-
sofia per a infants,'> que sorgeix a final de la decada de 1970 als
Estats Units i s'inspira en 1'ideal kantia del pensament autonom
com a condicié per assolir una societat més lliure!®. El progra-
ma de Lipman s’emmarca dins la tradici6é anglosaxona del pen-
sament critic i ha esdevingut un dels moviments actuals més
potents en didactica de la filosofia. A I’Estat espanyol, aquesta
proposta es dona a coneixer a partir de la decada de 1980, amb
Félix Garcia Moriyoén com a impulsor del Centro Espafiol de Filo-
sofia para Nifios. A Catalunya, el Grup d’Innovaci6 i Recerca per
a '’Ensenyament de la Filosofia (IREF) també ha desenvolupat
el projecte de Lipman i I'ha anomenat Filosofia 3/18, ajustant
els materials al nostre curriculum. La Filosofia per a infants pro-
mou el treball de la filosofia a partir de la lectura de novel-les
filosofiques especialment adaptades a l'edat dels infants. A
través del dialeg socratic, es treballen les habilitats comunica-
tives, d’investigacié, de comprensio lectora, d’escolta activa,
d’expressi6 oral i escrita i, fonamentalment, de raonament, ja
que un dels seus objectius principals és educar en el pensament
filosofic com a fonament de la societat democratica.

Tanmateix, des de la psicologia educativa, també convé con-
siderar alguns riscos que es poden derivar d’aquest plantejament
procedimental i actiu de la filosofia.

D’una banda, la primacia de l'activitat i dels continguts pro-
cedimentals pot acabar reduint '’ensenyament de la filosofia a
I'ensenyament dels processos mentals logics i abstractes. La fi-
losofia pot acabar considerant-se lliure de continguts i, per tant,
I’ensenyament de la disciplina restaria deslligat del coneixement
de la tradicio filosofica i, en aquest sentit, com diu Hege'”: «<Un
ensenyament només procedimental pot conduir a un coneixe-
ment buit». Quan es considera que la filosofia no té cap objecte
especific d’estudi’®, 'activitat filosofica s’identifica amb el pen-
sament critic'’. Tanmateix, a aquesta reduccio li cal, necessaria-
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ment, una definicié més precisa dels continguts especifics de la
disciplina de la filosofia, tant a escala conceptual com proce-
dimental i actitudinal, aixi com una definicié més detallada i
operativa de la propia activitat filosofica, ja que si aquesta resta
reduida al pensament critic, aleshores ens hem de preguntar si
tot pensament critic és ja, per ell mateix, filosofia? ;La reflexio
critica en ciéncia o en altres disciplines socials o artistiques, és
també una reflexi6 filosofica? Considerem, doncs, que cal espe-
cificar en que consisteix aquest pensament critic en filosofia.

D’altra banda, per les caracteristiques mateixes de la disci-
plina filosofica, basada en el gliestionament —especialment en
referencia al metode socratic de la maieutica—, alguns autors*
argumenten la matua constitucié entre la filosofia i la seva di-
dactica, és a dir, la mateixa filosofia fa s del metode socratic
com a fonament de la seva didactica. La maieutica parteix de la
teoria de la reminisceéncia, segons la qual el coneixement verita-
ble es troba latent en la consciéncia de tots els éssers humans i
expectant a ser descobert mitjangant les preguntes dialectiques i
I"as del raonament logic. Aquesta visié innata del coneixement
contrasta amb l'actual visié socioconstructivista, que es fona-
menta en les investigacions actuals en psicologia educativa. Des
d’aquest posicionament es considera que el coneixement no es
«descobreix» sin6é que es «construeix» mitjancant la interaccio
amb els altres.

En aquest sentit també volem matisar les posicions indivi-
dualistes, molt recurrents en filosofia, que accentuen l'activitat
individual d’aprenentatge i recelen de les activitats més
col-laboratives. O aquelles altres que, seguint visions més piage-
tianes, per tal de donar més pes a l'activitat de ’alumne, separen
el procés d’ensenyament del procés d’aprenentatge, i el focalit-
zen en aquest altim?..

Des del nostre punt de vista, I“aprendre a pensar per un mateix
implica préviament aprendre a pensar amb els altres, aprendre a inter-
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pensar®?. Aixi doncs, des d'una epistemologia socioconstructivis-
ta, el coneixement es produeix a través de la col-laboracié amb els
altres, a través de 1'acci6 conjunta i la practica guiada i, per tant,
els processos d’ensenyament i d’aprenentatge es consideren pro-
cessos eminentment interdependents.

L'enfocament competencial: ensenyar filosofia i ensenyar
a filosofar

Hem revisat les dues tradicions classiques pel que fa a la didac-
tica de la filosofia: la visi6 de la filosofia com a «saber» i la visio
de la filosofia com a «activitat» i voldriem acabar aquest apartat
exposant una tercera via que sintetitza les dues posicions abans
esmentades tot enriquint-les.

Des de la nostra perspectiva, la filosofia és inseparable del fi-
losofar, i a I'inrevés. Per aquest motiu, malgrat que algunes pos-
tures dicotomiques i excloents contraposen la filosofia al filo-
sofar?, creiem que un enfocament competencial de la didactica
de la filosofia, sostingut des de la teoria socioconstructivista de
I’ensenyament i de 'aprenentatge, pot promoure la integracio
d’aquests dos enfocaments.

El principal objectiu d’'un enfocament per competencies €s
clarament el de connectar la teoria filosofica amb la practica fi-
losofica, tot vinculant-la amb la realitat present i social dels es-
tudiants. Per aquesta ra0, I'aprenentatge de les posicions filoso-
fiques, dels autors i dels problemes filosofics propis de la historia
del pensament és absolutament necessari per aprendre a inter-
pretar la realitat contemporania des d'un punt de vista filosofic i
per aprendre a construir la propia veu filosofica.

En aquest model competencial, la teoria i la practica es retroa-
limenten, ja que, per desenvolupar les competencies, cal crear
contextos d’ensenyament i d’aprenentatge significatius per als
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estudiants i, per tant, funcionals i propers a les seves experien-
cies vitals amb la finalitat que els vinculin, d’'una manera activa,
amb el mén que els envolta.

En aquests contextos, els estudiants, a partir de la seva practi-
ca, han de mobilitzar els aprenentatges adquirits (procediments,
actituds i conceptes) i reorganitzar-los per transferir-los a no-
ves situacions, resolent adequadament la situacié problematica
plantejada, tal com passa a la vida quotidiana®.

El nou curriculum de filosofia que proposa la LOE, a diferen-
cia de I'anterior de la LOGSE, parteix d’aquesta visi6 competen-
cial de I'’ensenyament i de 1’aprenentatge de la filosofia. Concre-
tament, en el Decret 142/2008 de la Generalitat de Catalunya
sobre I'’Ensenyament de la filosofia a Secundaria, emfatitza la
importancia de la funcionalitat dels continguts, i del planteja-
ment de «tasques significatives, complexes i preferiblement en
contextos d’incertesa, en les quals pugui aplicar allo que sap i
adonar-se'n de com s’hi enfronta i les resol».

Aixi doncs, sembla que el model competencial de 1’ensenya-
ment de la filosofia pot aportar una visié més integradora dels
dos enfocaments esmentats.

Tanmateix, des del nostre punt de vista, no solament cal
un enfocament competencial que promogui la practica filoso-
fica, sin6 que cal enfrontar-se al problema d’esclarir i precisar
en que consisteix aquesta practica filosofica i, per tant, detallar
els elements que caracteritzen la filosofia com a domini discipli-
nari i, consegiientment, detallar també els trets significatius de
'activitat filosofica.

El curriculum educatiu catala (Decret 142/2008) descriu el
pensament filosofic com un enfocament reflexiu i critic o bé com
la manera de fer, critica i radical, i considera que, a través de la
filosofia, es fomenten tres competencies: la competéncia reflexiva,
critica dialogica i argumentativa; la competéncia social i civica, i la
competeéncia en ’analisi i sintesi critica de textos filosofics.
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A continuacio recollim la definicié de cadascuna i destaquem
alguns elements que creiem que demanen una precisié més acu-
rada:

e La competeéncia reflexiva, critica, dialogica i argumen-
tativa implica la presa de consciéncia de la incertesa que
envolta el mon del coneixement, 1’habilitat per identificar
problemes filosofics i abordar-los de manera filosofica,
per relacionar els coneixements en una concepcio global del
mon i de les coses, per aprendre a pensar amb ordre i criteri
i per exposar les opinions propies, respectant les dels altres i
valorant-les, si escau, com una manera d’enriquir la propia
visio de la realitat.

e La competéncia social i civica es refereix a la dimensio
social dels comportaments humans, a saber viure en una
societat globalitzada, a ser comprensiu amb els altres en un
mon on els intercanvis i la mobilitat de les persones com-
porten contactes amb gent de diversa condici6 fisica, men-
tal i cultural, a disposar de formaci6 en valors democratics i
exercir-los de manera constant.

e La competencia en l’analisi i sintesi critica de textos filoso-
fics implica que I’alumne reconegui en els textos dels autors
que s6n motiu d’estudi qiiestions que es poden abordar
de manera filosofica; que sigui capag¢ d’analitzar-los i co-
mentar-los en relacié amb el moment historic i cultural en
que s’han produit i, també, d’establir relacions amb altres
posicions filosofiques coetanies, bé anteriors o posteriors.

Malgrat el seu interes, des del nostre punt de vista aquestes
tres competencies son molt generals i, a la vegada, insuficients
per dibuixar amb claredat en que consisteix, realment i de mane-
ra precisa, l'activitat filosofica. Per aix0, en 'apartat segiient in-
tentarem abordar, en primer lloc, el problema de la definici6 de
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la filosofia com a domini disciplinari i, en segon lloc, el proble-
ma de la definici6 de 'activitat filosofica a partir de la revisio de
diferents autors que, des de ’ambit de la didactica de la filosofia,
pretenen, com nosaltres, avancar en aquesta linia competencial
de I'’ensenyament de la filosofia.

El problema de I'objecte d’estudi de la filosofia

«La filosofia es quiestiona a ella mateixa el que realment és: un tipus de
coneixement? Pero quin? Una practica? Pero quin tipus de practica? |
rep moltes respostes de diferents filosofs: aprendre a pensar per un ma-
teix o0 a viure en la saviesa; interpretar el mén o transformar-lo; confor-
mar-se amb I'ordre mundial o revolucionar-lo; perseguir el plaer o la vir-
tut; aprendre a viure o a morir; pensar amb conceptes o metafores. Les
respostes a aquestes preguntes i a aquestes concepcions de practiques
filosdfiques varien molt en les diferents cultures del mén» (UNESCO;
2007, p. 251-252).

D’acord amb aquesta citaci6, hi ha diversitat de maneres de
definir i d’entendre la filosofia i cap d’elles no es pot desvincular
dels diferents contextos socials i culturals propis de cada mo-
ment historic. La filosofia, en els seus inicis, englobava totes les
disciplines i sabers cientifics de I’época, perd aquests, a mesura
que han anat desenvolupant-se, s’han anat convertint en disci-
plines independents. Aquest fet ha comportat una redefinicio
del rol de la filosofia i de la seva activitat, aixi com de la relacid
amb les altres disciplines. Si la filosofia és un saber diferent de
la ciéncia, de la religi6 i d’altres tipus de coneixement, en que
consisteix aquesta diferencia?

Creiem que la disciplina de la filosofia té una manera de
coneixer propia i constitueix un domini disciplinari especific.
Per tant, ens oposem a aquells que pensen que la filosofia no té
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un objecte de coneixement propi. Des del nostre punt de vista,
I'objecte de la filosofia és la reflexio sobre la condici6 humana i
la seva recerca de sentit.

Les qiiestions essencialment filosofiques son les que tenen
a veure amb la manera com l’ésser huma es compreén a ell
mateix i compren la seva relacié amb els altres i amb ’entorn
que l'envolta®. La filosofia és 1'inica disciplina que es plante-
ja quiestions generals en referéncia a la condicié propiament
humana. Es en aquest sentit que Kant es formula les quatre
preguntes fonamentals: Que és I’ésser huma?, Qué pot saber?,
Que ha de fer?, Queé pot esperar?, les quals impliquen la capa-
citat d’interrogaci6 i de reflexié sobre els grans problemes de
I’existéncia humana vinculats a la dimensi6é natural, cultural,
social, moral i espiritual de la condicié6 humana al llarg de la
seva historia.

El tractament d’aquests problemes s’ha d’encarar des d’un
punt de vista pluridimensional i considerant universalment els
éssers humans?®®. Aquest enfocament permet oferir una compren-
si6 global i interrelacionada de la condicié humana més concre-
ta, pero a la vegada, també, més universal.

Aixi doncs, d'una banda, la filosofia pretén descobrir el
caracter generic o universal de les experiencies humanes par-
ticulars, perd també mostrar el caracter contingent d’aquests
principis universals. Generalitza l’experiéncia contingent
humana pero també la particularitza en els matisos de les
realitats més concretes i diverses. Tal com apunta Xavier Ru-
bert de Ventds (1990), el coneixement filosofic no és només
general i abstracte, siné que se situa en la tensio dialectica
entre la relacié particular/universal i, a I'inrevés, universal/
particular.

D’altra banda, per aconseguir aquest proposit a la filosofia
li cal la col-laboraci6 i I'intercanvi amb les altres disciplines. La
filosofia és en essencia interdisciplinaria, i prova d’aquest fet és,
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també, la varietat d’ambits de treball que engloba. Per exemple,
la filosofia de la cieéncia, la filosofia de la naturalesa, la filosofia
social, politica o del dret, la filosofia del llenguatge, la filoso-
fia de la ment, la filosofia moral, la filosofia de la cultura, entre
altres, en les quals la filosofia demana la col-laboraci6é d’altres
disciplines.

La filosofia es nodreix de problemes, conceptes i debats con-
crets que sorgeixen de la diversitat de disciplines i ambits de la
realitat del present, perd que apunten a problemes, conceptes i
debats que s’han anat repetint de maneres diverses en la historia
de la humanitat®. Intenta esclarir els suposits altims en els quals
es basa el nostre coneixement i donar sentit al conjunt de sabers
i de practiques que duem a terme els éssers humans?.

Ara bé, malgrat aix0, cal matisar que no entenem la filosofia
com una disciplina superior o una fransdisciplina amb autoritat
per jutjar i sistematitzar les altres disciplines ja que, en aquest
cas, i tal com afirma De la Higuera (2000) citant Derrida, aquesta
visio vertical i jerarquica de la filosofia en relacié amb les altres
disciplines podria portar-nos a la paradoxa de la buidor i la in-
competencia, és a dir, a un«saber de tot i no saber res en concret».

La filosofia aporta, doncs, un pensament multidimensional i
una visio global i interrelacionada de la condicié humana, clau
per a la superaci6 de l'excessiva compartimentaciéo en que es
troben actualment les disciplines, perd per fer aixo possible és
imprescindible promoure la col-laboraci6 i els intercanvis entre
aquestes®.

Aixi doncs, podem concloure que la reflexi6 filosofica té
unes caracteristiques propies que la diferencien d’altres dis-
ciplines: ofereix una reflexi6é vinculada als problemes de la
condicié humana (tensi6é universal-particular) des d'una pers-
pectiva global de I’ésser huma i interrelacionada i, per tant,
requereix la col-laboracié amb les altres disciplines (interdis-
ciplinarietat).
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El problema de la definicid de I'activitat filosofica: les
competéncies filosofiques

Un cop definit I'objecte d’estudi de la disciplina filosofica, consi-
derem necessari fer 'esfor¢ d’intentar definir les caracteristiques
propies de l'activitat filosofica.

Per fer-ho, destaquem la rellevancia de les aportacions de
Michael Tozzi que, des de la didactica de la filosofia, relaciona
aquestes caracteristiques amb el que ell anomena la matriu del
pensament filosofic®. L'interés d’aquesta proposta rau, sobretot,
en el fet que descompon la complexitat de l'activitat filosofica
en tres competencies, ajudant a esclarir en qué consisteix aques-
ta practica i, d’acord amb Rey (2002), operativitzant-la per tal de
plantejar activitats atils per ensenyar-la de manera eficac.

Aixi doncs, Tozzi (1993, 1999 i 2008) considera que l'activitat
de la filosofia implica 1'activacio de tres competencies especifi-
ques i interdependents: la problematitzacio, la conceptualitzacio
il’argumentaci6. Aquestes tres competéncies, en conjunt, donen
lloc a la matriu del pensament filosofic®! i que nosaltres definim
amb el terme de veu filosofica.

Aprendre a construir la veu filosofica implicara aprendre a
desenvolupar aquestes tres competencies. En primer lloc, apren-
dre a problematitzar sobre la realitat que ens envolta; en segon
lloc, aprendre a argumentar el nostre posicionament pel que fa a
aquesta realitat i, en tercer lloc, aprendre a conceptualitzar, és a
dir, a fer Gs de conceptes filosofics (vinculats a la reflexio sobre la
condicié humana) per tal que I'argumentacio i la problematitza-
i siguin especifiques de I'ambit de la filosofia.

Sobre la base d’aquesta proposta de Michel Tozzi perd com-
plementada amb les contribucions d’altres autors, a continuacié
volem fonamentar i precisar, amb més detall, les competencies
que nosaltres utilitzem per construir aquesta veu filosofica amb
els nostres alumnes.
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La competéncia de problematitzacid: formulacio6 de
preguntes i problemes filosofics

«Tota resposta es converteix en una nova preguntay K. Jaspers (1981, p. 11).

La problematitzacio és el cor de la filosofia perque és una com-
peténcia que no solament comporta la recerca de solucions a un
problema, sin6 que implica també reflexionar sobre el problema
mateix, intentar descobrir-lo alla on sembla que no n’hi hagi cap
i, a més a més, analitzar-lo per mostrar que es tracta d'un proble-
ma. Amb poques paraules, problematitzar és entrar en filosofia
perque implica aprendre a qiiestionar la realitat vigent.

Si, problematitzar —d’acord amb el seu sentit etimologic—, és
enfrontar-nos a un obstacle en un cami que no ens permet con-
tinuar avangcant de manera automatica, sin6 que ens obliga a
pensar, a quiestionar i a replantejar-nos la situacio.

També, tal com apunta Brenifier (2002), problematitzar sig-
nifica «acceptar que qualsevol afirmaci6 és matisable», que «no
hem de donar res per sabut», ja que tota proposicio és una con-
jectura, una hipotesi i, per tant, hem de practicar el dubte mit-
jancant l’especulaci6 i la recerca intel-lectual, tot adoptant una
actitud esceptica, d’exploracio, d’ironia i d’incertesa. Filosofar és,
doncs, saber detectar I’ambigiiitat i les vaguetats i tractar-hi*.

En relaci6 amb aquesta idea, en la Declaracié a favor de la Filoso-
fia (19935) es considera que el coneixement filosofic, com a reflexio
lliure, no pot considerar-se com una veritat definitivament adquiri-
da. També¢, en el curriculum educatiu catala es reforca aquesta idea:

«Com és sabut, la filosofia mai no aconsegueix argumentar de manera
concloent els seus resultats, per la qual cosa s'assembla més a una acti-
vitat de recerca intel-lectual. Els seus resultats sén sempre provisionals
i incerts, pero de gran ajuda per confegir la propia concepcié del mén»
(Decret 142/2008, p. 2).
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Seguint el fil de la nostra reflexi6, i centrant-nos en els as-
pectes practics, per treballar i desenvolupar la competencia de
la problematitzaci6 filosofica en els nostres estudiants, cal que
aquests aprenguin a formular-se preguntes filosofiques a partir
de situacions especifiques de la seva vida, i que desenvolupin
una actitud escéptica perqueé el dubte genera preguntes, debat
i fomenta la curiositat. Ara bé, hem de tenir en compte que no
totes les preguntes son filosofiques. Una manera de distingir que
una pregunta ho és, és comprovant que no pot ser contestada
des d'una ciéncia determinada i que qiiestiona alguns dels nuclis
tematics vinculats a la condici6 humana, els quals es caracte-
ritzen per la pluralitat de respostes possibles i per la necessaria
interdisciplinarietat. Exemples tradicionals de preguntes filosofi-
ques son: «Que és el bé?», «Que és la llibertat?», «I la veritat?», «I
la realitat?», etc. Per tant, les preguntes filosofiques s6n obertes a
la discussi6 i requereixen argumentacié per contestar-les*.

El coneixement de la tradicio filosofica i dels problemes que
ha intentat encarar la filosofia al llarg del temps (com ara el
coneixement, la realitat, la llibertat, la veritat etc.) fa més facil
I'extracci6 del problema filosofic ocult darrere de cada cas con-
cret. La problematitzaci6 sorgeix quan som capacos de confron-
tar, almenys, dos punts de vista diferents sobre aquesta situacio.
Aquesta oposicio dialectica (per exemple, vertader / fals, natura-
lesa / cultura, un / maltiples, rad / irracionalitat) sacseja el nostre
pensament3* i fa que n’emergeixi més nitidament el problema a
investigar.

Considerem rellevant la distincié de Jonassen (2000) entre
exercicis i problemes. Mentre els exercicis permeten 1'aplicacio
directa d’'una férmula, un coneixement o una habilitat (subrat-
llar, omplir un buit, resumir...), els problemes no es poden resol-
dre de manera mecanica, siné que exigeixen la presa de decisions
i, per tant, son més complexos. Aixo és el que es pretén des de
la filosofia i, per aix0, la problematitzacié pot considerar-se una
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competencia d’aquest domini disciplinari, perqué demana plan-
tar cara a una situacié complexa on s’han de prendre decisions.

Des de la psicologia, la metodologia de l’aprenentatge ba-
sat en problemes (ABP) cerca, precisament, treballar de manera
competencial els continguts curriculars mitjancant la resolucio
de problemes, la qual cosa resulta interessant, perque trenca amb
visions transmissives de l'aprenentatge, potencia 'aprenentatge
actiu i global, aporta funcionalitat i connexié amb la realitat
quotidiana i afavoreix el rol de mediador del professor.

Arabé, en I’ambit de la filosofia, pero, i tocant a l'aprenentatge
basat en problemes —a diferéncia del que passa en altres dominis
curriculars, com ara la ciéncia—, I’émfasi no se centraria tant en la
resolucio del problema, siné a aprendre a construir el problema:
identificar-lo, plantejar-lo i justificar per que és un problema.
Aquest és, sens dubte, un dels aprenentatges més crucials per a
la vida, perque habitualment i en diferents ambits —professional,
familiar o personal-, hem d’identificar problemes vinculats a la
nostra condici6 humana i afrontar-los.

La competeéncia de conceptualitzacio: definir, crear i fer Gs
de conceptes filosofics

La filosofia opera amb conceptes i principis generals que pre-
tenen superar els limits d’alld que és concret o de la parti-
cularitat dels fets. L'activitat filosofica, com ja hem esmentat
anteriorment, €s fruit de l'esfor¢ de sintesi i té la pretensio
d’oferir una imatge global de l’existéncia humana que cons-
titueix una representacié conceptual abstracta®. Per aquest
motiu, l'activitat de conceptualitzar i definir conceptes és
molt important per als filosofs perqueé implica connectar les
experiencies quotidianes amb la teoria, i a I'inrevés, i en con-
sequiiencia, opera en dos sentits: del concret a ’abstracte i de
I’abstracte al concret®.
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Els conceptes, doncs, son fonamentals per al pensament
filosofic perque el llenguatge és 1’eina per anomenar, estruc-
turar i significar la realitat®®. Filosofar és, a banda de pro-
blematitzar, construir noves maneres de pensar la realitat,
les quals demanen noves maneres de conceptualitzar-la. El
filosof s’esforca a precisar o qiiestionar el significat dels con-
ceptes emprats, redefinir-los o crear-ne de nous*. Només
una actitud de rigorositat i precisié en l'ts del llenguatge,
aixi com d’exigencia radical, en el sentit d’anar a ’arrel dels
conceptes, permet qiiestionar, esclarir i redefinir conceptes
ambigus o vagues en un esfor¢ per dotar-los de nou significat
i guanyar claredat, tal com es pot observar quan es produeix
un canvi de paradigma.

Aprendre un domini disciplinari com la filosofia, segons Lem-
ke (1997), és, sobretot, aprendre a dominar els seus conceptes i
les seves maneres particulars de fer as del llenguatge. Per tant,
els estudiants han d’aprendre a fer Gs dels patrons tematics i les
seves relacions semantiques, aprendre a parlar, escriure i rao-
nar mitjancant els conceptes del domini propi de la filosofia.
Aixi doncs, a través de 1'as del llenguatge i de la conceptualitza-
ci6 discursiva, podem valorar el grau d’aprenentatge assolit en
aquesta disciplina.

La competeéncia d’argumentaci6: construir i desconstruir
argumentacions

L’'argumentacié és una eina intel-lectual de primer ordre.
Com hem vist fins ara, la finalitat de la filosofia no és només
I'aprenentatge teoric dels diferents discursos filosofics, sino
també promoure la reflexié sobre un mateix, prendre cons-
ciencia dels discursos filosofics en que participem i aprendre
a posicionar-nos-hi, i a establir dialegs entre diferents pers-
pectives; i tot aixo és essencial per construir, amb fonaments
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racionals, la propia veu filosofica. Per aconseguir-ho, 'activitat
filosofica no pot ser només una activitat problematitzadora i
rigorosa en la definicid, creaci6 i as de conceptes filosofics,
sin6é que també ha de ser constructiva i desconstructiva amb
les afirmacions dels altres. Constructiva perque proposa i de-
fensa racionalment una determinada posicié o punt de vista;
desconstructiva perque «Examina amb atenci6 els arguments
dels altres»*° i es manté alerta respecte a les fal-lacies i les falses
argumentacions.

Com que la filosofia és una activitat logica i racional, des-
envolupar la competeéncia de I’argumentaci6 en aquest ambit
significa aprendre a justificar racionalment el propi punt de
vista (tesi) fent servir arguments (raons) i exemples que do-
nin forca a aquests arguments. A I’hora d’argumentar, també
cal tenir en compte les perspectives contraries, dialogant-hi i
contrarestant-ne els arguments des de la propia perspectiva,
per tal d’arribar a una conclusi6 clara i coherent amb la tesi
defensada

La competéncia argumentativa exigeix claredat i rigor
per tal d’evitar arguments fal-lacos*! i, alhora, també suposa
aprendre a desenvolupar una actitud d’obertura i d’escolta
envers l'altre —dialogisme enfront de monologisme- i apren-
dre a matisar per tal d’evitar posicionaments categorics i ab-
solutistes*?. Un denominador comu en tots els filosofs —tal
com hem comentat—, és considerar la practica filosofica com
una activitat mental oberta, no dogmatica ni amb judicis de-
finitius.

Tot el que acabem d’exposar fins ara, pel que fa al model com-
petencial de l’ensenyament de la filosofia, ho podriem sintetit-
zar, de manera molt breu, en la taula que mostrem a la pagina
seguent:
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Taural. Descripcio de I'enfocament competencial de la filosofia

Objecte d’estudi de la filosofia

La condici6 humana i la seva recerca de sentit. La reflexié sobre
els grans problemes de 1’existencia humana vinculats a la dimensi6
natural, cultural, social, moral i espiritual de la condicié humana al
llarg de la seva historia.

El coneixement filosofic se situa en la tensié dialectica entre la
relaci6 particular / universal i, a I'inrevés, universal / particular. Re-
quereix la col-laboraci6é amb altres disciplines per poder abragar una
visi6 global i interrelacionada de I’ésser huma.

Activitat filosofica: Competeéncies filosofiques

Problematitzacio L Conceptualitzacio —L Argumentaci6

— Identificar una pre-
gunta filosofica.

— Contextualitzar-la
per mostrar que
fa referencia a un
problema filosofic.

— Identificar /analit-
zar el problema fi-
losofic delimitant-
ne l’'ambit de re-
flexio.

— Crear o definir con-
ceptes filosofics o
redefinir-los amb
nous matisos, crear
noves perspectives
conceptuals.

—Fer as de concep-
tes filosofics.

— Plantejar clarament
una postura (tesi).
— Defensar-laamb ar-
guments i exem-
ples que donin for-

ca als primers.

— Establir un dialeg
fructifer amb la
perspectiva contra-
ria, citant els ar-
guments contraris
pero contrarestant-
los des de la propia
perspectiva  (con-
traargumentacio).
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Problematitzacio

Conceptualitzacio

Argumentaci6

— Crear tensions, des-
cobrir els punts de
conflicte, les pers-
pectives oposades.

— Adoptar una acti-
tud esceptica (po-
sar en dubte, de-
tectar ambigiiitats,
questionar) i espe-
culativa.

- Formular noves pre-
guntes que ens con-
dueixin a noves re-
flexions.

— Reflexionar sobre
la tensio dialéctica
entre el concret i
I’abstracte.

— Cercar la rigorosi-
tat i la precisié en
I'Gs del llenguatge.

— Arribar a una con-
clusio clara i cohe-
rent amb la tesi.

- Claredat i rigor en
I"ds  d’arguments
no fal-lagos.

— Obertura i escolta
activa, evitant el
dogmatisme i con-
reant el matis.

— Cohesi6 i coheren-
cia enl’organitzaci6
del discurs racional.

Construir la propia veu filosofica

L’AULA COM A COMUNITAT D’ APRENENTATGE DE

LA FILOSOFIA: UNA PROPOSTA PER DESENVOLUPAR

LES COMPETENCIES FILOSOFIQUES A PARTIR DEL

TREBALL COOPERATIU I L’ESCRIPTURA FILOSOFICA

Hem estat descrivint, fins ara, que entenem per filosofia i quines

son les seves caracteristiques. Hem plantejat les grans perspecti-
ves que hi ha sobre la seva funci6 i el seu sentit, i hem exposat les
competencies essencials que calen per poder ensenyar i aprendre
filosofia de manera efica¢ i que permeten construir el que hem
anomenat la veu filosofica. Aixi doncs, tenim els fils, ara és el
moment d’enllagar-los per dissenyar el teixit, el canemas que ha
de fonamentar la nostra proposta metodologica. Aquesta estruc-
tura es formara partint de la base de dos eixos vertebradors: el
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primer, el model de la comunitat d’aprenentatge que es confi-
gura a I’entorn de l'aprenentatge cooperatiu, i el segon, emprant
I’ensenyament de 'escriptura filosofica com a eina per construir
el coneixement filosofic.

Un model col-laboratiu de I'ensenyament i de I'aprenentatge

La societat en general, i les petites comunitats en qué ens in-
tegrem de manera natural, com pot ser la familia o 'escola, o
bé en les que participem lliurement, com és el cas de l’entorn
laboral, la parella o els amics, ens ajuden a construir la nostra
identitat i ens permeten desenvolupar aquest procés complex i
ric d’humanitzar-nos, és a dir, de sortir de la nostra animalitat i
esdevenir vertaderament humans. En aquest cami, necessitem
els altres. Es mitjancant la interaccié com negociem i establim de
manera conjunta els significats sobre la realitat que ens envolta
i com construim el nostre coneixement, els nostres sentiments,
la nostra actitud davant de la vida i, en Gltim terme, el sentit
de la nostra existencia. Sense confrontaci6, sense tensio, sense
obstacles i crisi, sense dialeg no hi ha construccié possible de
coneixement. Si bé el silenci, la parada i la mirada interior tam-
bé son fonamentals per descobrir les nostres potencialitats i el
nostre ésser més intim, la passivitat no dialogica i la inaccié sén
la negaci6 de la vida, del creixement i del saber. Hem d’establir,
doncs, que l'aprenentatge té una triple naturalesa: social, activa
i reflexiva.

Lev S. Vigotsky, el principal representant de la teoria socio-
cultural de I'aprenentatge, va estudiar en profunditat la relacio
entre el llenguatge i el pensament, posant de manifest la im-
portancia de la qualitat de les mediacions socials i culturals per
al desenvolupament del pensament. La interacci6é social i la
col-laboraci6 amb l'alteritat es consideren l'origen i el motor
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de l'aprenentatge individual. Aquests mecanismes possibiliten
els processos d’interioritzacié i d’apropiacié dels significats i
I’enculturaci6 del subjecte a la comunitat*.

Aquest autor també introdueix el concepte de zona de desenvo-
lupament proxim el qual ens permet entendre com es produeixen
aquests processos d’aprenentatge, ja que la podriem definir com
la distancia que hi ha entre el nivell de desenvolupament actual
-allo que l'alumne és capag de fer per ell mateix, sense l'ajuda
dels altres— i el desenvolupament potencial —allo que és capag de
fer amb 1’ajuda del professor o d'un altre company més expert.
L'ensenyament, per ser efectiu, s’hauria de situar dins d’aquesta
zona per tal de tibar el desenvolupament actual de I’alumne i
conduir-lo més enlla, tot desenvolupant les seves potencialitats,
per a la qual cosa és molt important la qualitat de les ajudes
que s’ofereixin. En aquest mateix sentit, s'introdueix la metafora
de I'ensenyament com una «bastida»** que permet a la persona
avancar i aprendre gracies a les diferents tipologies d’ajudes i
recursos.

Partint d’aquesta tradicio sociocultural, pero des de I'ambit de
la sociolingiiistica, també trobem interessants les aportacions de
la teoria dialogica de Bakhtin*’, que emfatitza el caracter dinamic,
dialogic i creatiu dels processos de construcci6é de significats®.
Les accions mentals i, per tant, 'aprenentatge i el pensament, es
desenvolupen a través del dialeg entre diferents veus, les quals
s'interanimen mutuament, dialogicament, creant tensions entre
elles que forcen nous significats. Aixi doncs, el conflicte i el qiies-
tionament sén fonamentals per al desenvolupament personal i
la construcci6 de coneixement*’. Per aix0O, per aprendre, els par-
ticipants han de prendre una actitud activa i reflexiva pel que fa
a les paraules de l'altre, ja que la creacié de nous significats i la
comprensio emergeixen de l'esfor¢ per tensionar aquestes dife-
rents veus, per dominar els significats dels altres i fer-los propis.
Aquesta teoria, si bé introdueix una visi6 eminentment social

VAONVOUVE

I
ul



BARCANQVA

I
(@]

de la ment, també considera que no és necessaria la presencia
fisica de l'interlocutor per construir coneixement; solament hem
d’activar la seva veu en la nostra ment, n’hi ha prou amb un
dialeg interior.

D’acord amb aquesta perspectiva sociocultural de I'aprenen-
tatge, 'aula es pot concebre com una petita comunitat en que
es produeixen interaccions entre els membres que la conformen
(professor i estudiants o entre els estudiants mateixos). Aquesta
comunitat té uns objectius explicits (que en el nostre cas és el
d’aprendre filosofia), pero també d’implicits (actituds personals
dels estudiants i del professor envers la filosofia), i sera en fun-
ci6 de la qualitat d’aquestes interaccions i de la capacitat per
compartir els objectius i proposar-se metes conjuntes que la co-
munitat avancara cap a 'aprenentatge i la construccié de conei-
xement.

Per bé que actualment hi ha diferents maneres d’entendre
el concepte de comunitats d’aprenentatge, des de visions més
comunitaries o ecologiques, que impliquen 1'organitzacié d'un
territori o de tota 1’escola®®, fins a visions més acotades, centra-
des en el context d’aula®, totes es fonamenten en la dimensid
col-laborativa de I’ensenyament i I’aprenentatge.

Les teories socioculturals més actuals de la psicologia educa-
tiva avalen aquest model educatiu, que promou els processos
col-laboratius i bidireccionals entre el professorat, els alumnes
i entre els mateixos alumnes, els quals es produeixen dins de la
propia comunitat que conformen.

Ara bé, aquest model trenca amb la visi6 més individual i
tradicional de I'’ensenyament i de 1'aprenentatge en que el pro-
fessor es concebia com a transmissor del coneixement i ’alumne
com a receptor passiu de la informaci6. El nou rol del professor
es caracteritza perque aquest ja no és només un simple transmis-
sor dels sabers, sin6 que esdevé, sobretot, el guia dels processos
d’aprenentatge dels seus estudiants i el dissenyador i supervisor
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de les activitats d’aprenentatge, les quals pretenen promoure la
participacio i la col-laboraci6 entre tots ells.

Aixi doncs, aprendre implica una transformacio en les maneres
de participacio del subjecte dins de la comunitat®, és a dir, es tracta
d’oferir a tots els estudiants oportunitats de practica de la filoso-
fia perque a través d’aquesta puguin millorar les seves formes de
participar i implicar-se en 1'aula. La manera de constatar que els
alumnes aprenen és veient que es produeixen canvis significatius
en les seves maneres de participar i d'implicar-se en la comunitat.

Els participants (alumnes i professors) aprenen en la mesura
que col-laboren entre ells. En aquesta xarxa d’interdependeéncies,
els membres experts (professor i estudiants amb més competen-
cia) instrueixen els membres novells 0 menys experimentats a
través de les activitats conjuntes, i aquesta instrucci6 els per-
met aprofundir també en els seus aprenentatges, tant per part
dels experts com dels inexperts. Es aixi com la diversitat i
I’heterogeneitat dels seus membres (alumnat) no sén viscudes
com un problema, siné que, justament, sén una de les claus que
permeten i potencien I'aprenentatge al si de la comunitat.

Per completar el que estem dient, també hem de destacar el
fet que en cada comunitat existeixen llenguatges i formes de dis-
curs especifics que defineixen a aquella comunitat i que consti-
tueixen el llenguatge propi de cada ambit del saber o disciplina®.

Des d’aquesta taltima perspectiva que acabem d’exposar i que és
meés sociolingtiistica, aprendre també és aprendre a iniciar-se en les
diferents maneres d'usar les paraules, les quals impliquen diferents
maneres de pensar i conceptualitzar la realitat. Aprendre filosofia
implicara, per tant, aprendre a fer is d'uns determinats conceptes
i discursos filosofics que comporten noves maneres de pensar els
significats de les paraules i que son, en darrer terme, el resultat de
les convencions associades a aquesta comunitat discursiva.

En conclusi6, aquest nou model que proposem va més enlla
de la mera activitat individual perque l'individu s’inscriu i es de-
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fineix a partir de la seva participacio en el context social i cultu-
ral de I’aula. Es un model que amplia la mirada del que entenem
per aprendre i que es construeix a partir de la practica conjunta
i de la transformacio de les propies accions d’aprenentatge i, en
conseqiiencia, a partir de 'acci6 del propi aprenent i de la nego-
ciaci6 social al dedins de la seva comunitat d’aula.

En aquest sentit, compartim el pensament de Russell i Yafiez,
quan diu:

«La ment humana es forma a través de les activitats conjuntes i de les
eines compartides. Les nostres ments sén coconstruides i distribuides
entre els altres, i els nostres actes sén sempre potencialment implicats
amb els pensaments, paraules i actes dels altres. A través de la implica-
ci6é en una activitat col-lectiva, i per tant distribuida, els aprenents sem-
pre estan en contacte amb la historia, els valors, i les relacions socials de
la comunitat» (Russell i Yafiez, 2003, p. 337).

Aquest procés de participacio, tal com acabem de relatar,
comporta necessariament, i afortunadament, processos de con-
flicte, negociaci6 i renegociacié sobre les activitats; les comu-
nitats d’aprenentatge es transformen a través de la participacio
activa dels seus membres. La nostra proposta d’ensenyament
i d’aprenentatge de la filosofia, doncs, respon a aquest model
de comunitat. Es tracta, ara, de veure com hem de transformar
I'aula tradicional de filosofia en una comunitat d’aprenentatge.

Com transformar 'aula de filosofia en una comunitat
filosofica?

D’acord amb aquest plantejament que acabem de defen-
sar, i per tal de transformar l'aula tradicional en una comuni-
tat d’aprenentatge de la filosofia, caldra afavorir aquestes cinc
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condicions extretes de les aportacions d’Onrubia (2003) i Coll
(2004):

1. Laula ha de ser un espai on s’elabora coneixement mit-
jancant el dialeg, la interaccio i el treball conjunt entre els
membres de la comunitat.

2. Per aconseguir aquest objectiu, cal que els alumnes par-
ticipin conjuntament en activitats auténtiques dirigides a
la produccid, distribuci6 i presentaci6 pablica del coneixe-
ment.

3. El fet que els alumnes siguin diversos i que tinguin dife-
rents habilitats i graus d’expertesa es considera una riquesa
i un recurs per a ’'aprenentatge

4. Cal adoptar enfocaments globals i interdisciplinaris.

5. $’ha de promocionar l'aprenentatge autonom per als dife-
rents participants.

Creiem que aquestes caracteristiques es poden sintetitzar en
aquestes tres, que nosaltres considerem les basiques i que ens
han guiat en 1’elaboraci6 del nostre projecte:

e En primer lloc, s’ha de crear un context que promogui
I’aprenentatge cooperatiu per tal d’assolir la participacio de
tots els alumnes, tenint en compte la seva diversitat.

e En segon lloc, per treballar per competencies i, per tant, per
adoptar un enfocament global i interdisciplinari, cal que el
professor introdueixi activitats auténtiques d’aprenentatge,
és a dir, funcionals, complexes i vinculades a la realitat dels
estudiants.

e | finalment, per afavorir I'autonomia dels estudiants en la
practica dels continguts, s’ha de dedicar temps a ensenyar
els procediments i estratégies per tal d’aprendre i posar en
practica la disciplina.
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A continuacio6 aprofundirem en cadascuna d’aquestes tres ca-
racteristiques.

Promoure la participaci6 de tothom mitjancant
l’aprenentatge cooperatiu

Com hem comentat anteriorment, entenem l’aula com un es-
pai per a l’elaboracié conjunta de coneixement, i per aixo 1’aula
s’organitza a partir del treball en equips cooperatius i es promou
el dialeg, la interacci6 entre iguals i el treball conjunt entre tots
els membres de la comunitat.

L'aprenentatge cooperatiu es caracteritza per estructurar
(poc o molt) les interaccions entre iguals (entre els mateixos
alumnes) per tal que siguin efectives i produeixin aprenentat-
ge. En aquest sentit, entenem l'aprenentatge cooperatiu com
un terme paraigua que engloba situacions d’aprenentatge més
estructurades i asimetriques, com podria ser la tutoria entre
iguals —en qué un company més expert fa de tutor del company
menys expert— o bé situacions menys estructurades i més si-
metriques, com ara el treball col-laboratiu en equip. En aquest
darrer cas, encara que la composicié dels membres del grup si-
gui heterogeénia quant a coneixements previs (per tal d’afavorir
les ajudes entre iguals), les relacions que s’estableixen sén més
horitzontals i flexibles®*.

En el nostre context educatiu, pero, aquesta tipologia d’apre-
nentatge encara és poc habitual, malgrat que afavorir les ajudes
entre els alumnes és un dels recursos que tots els professors te-
nim a l'abast i la recerca ens mostra la seva potencialitat edu-
cativa. Els estudis sobre l'aprenentatge cooperatiu han mostrat
a bastament els seus efectes positius en diferents ambits, com
per exemple: la millora del rendiment acadeémic, la millora de
les relacions interpersonals i en 'acceptacio de la diversitat dels
membres de 1'aula, 'augment de sentiments reciprocs d’ajuda
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mutua, la millora de la creativitat, el foment del pensament cri-
tic i de l'autoestimas’*.

Les raons de la seva eficacia han estat estudiades des de dife-
rents perspectives teoriques.

Des d'una visi6 més cognitiva, es considera que la interaccio
entre iguals permet la confrontacié de punts de vista divergents
a través del conflicte sociocognitiu. Aquestes controversies con-
ceptuals permeten la reestructuracié cognitiva i, per tant, l’apre-
nentatge i el canvi conceptual®.

Des d’una visié més sociocultural, es considera que un dels
principals mecanismes que permet explicar aquest aprenen-
tatge és el fet que els estudiants adopten el rol de mediadors
de l'aprenentatge d’altres companys, ajudant-se reciproca-
ment. El més expert ofereix ajudes i oportunitats de practica
guiada al menys expert. Aquest procés de donar i rebre ajudes
o explicacions permet externalitzar les propies idees, oferir re-
troalimentaci6 als companys i companyes i rebre’n de noves.
Possibilita, a més a més, elaborar la informacié i identificar
buits o malentesos, explicitar els propis processos i els dels al-
tres i, en conseqiiéncia, produeix beneficis positius tant per a
qui rep les ajudes com per a qui les doéna’®. Cal tenir en comp-
te, també, que el punt de vista d'un company és més proper
a la zona de desenvolupament proxim, i aixo fa que sovint
sigui més facilment comprensible i assimilable’’. Una segona
explicacio, que se segueix d’aquestes anteriors, és entendre el
fet que ensenyar a un company o una companya €s una bona
manera d’aprendress.

Tanmateix, els processos d’'interaccié entre iguals sén com-
plexos i depenen de les multiples variables contextuals, per
exemple: de la implicaci6 dels alumnes, la composicio de I'equip
i el nivell de competeéncies dels seus membres, la qualitat de la
seva interacci6 i la dinamica de 1’equip, el rol del professor i la
manera com estructura la tasca, els recursos i les eines accessibles
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o la formaci6 previa dels participants en habilitats de treball en
equip, entre d’altres factors®.

Aixi doncs, la recerca també posa de manifest que la coopera-
ci6 no es produeix de forma espontania, siné que cal planificar
préviament les activitats per tal d’estructurar bé aquesta inte-
racci6 i potenciar les condicions maximes de cooperaci6 entre
iguals. Per exemple, podem controlar tant el nombre de persones
als equips (un equip amb més de quatre persones és més dificil
de gestionar) com els criteris per a la seva composici6 (els equips
heterogenis permeten que els alumnes puguin oferir-se més aju-
des entre ells), els rols i les tasques assignades a cada participant
per tal de reforgar la participaci6 de tothom, guiar els passos a
seguir en I’equip o realitzar una formacio previa en els rols i fun-
cions que asseguri I’autonomia dels alumnes®.

Des d’aquest marc, Johnson i Johnson (1997) assenyalen cinc
condicions que afavoreixen l'aprenentatge cooperatiu i que tot
professor ha de tenir en compte a I’hora de planificar les activi-
tats en equip. Vegem-les a continuacio:

- Interdependéncia positiva. L'exit individual ha de suposar
també 1'eéxit de 'equip (i a I'inrevés). Per tant, es requereix
la participacio i la implicaci6 de cadascun dels membres de
I'equip, ja que cada membre realitza una contribucio6 tnica
i necessaria (pel que fa a rols, recursos i responsabilitat de la
tasca) per tal d’assolir I’objectiu de I’equip.

- Interaccions cara a cara. Cal que tots els estudiants de
I'equip participin i interactuin entre ells amb la finalitat
de negociar significats i crear oportunitats d’ajuda mutua i
de retroalimentacio.

- Compromis i responsabilitat individual. Cada mem-
bre de I'’equip ha de realitzar aportacions equitatives a
la resta amb 1’objectiu d’evitar la difusié de responsabi-
litats.
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— Ensenyament deliberat d’habilitats socials. Les habili-
tats socials com ara el respecte i la confianca envers els al-
tres, la resoluci6 de conflictes, la comunicaci6 adequada i
I’ajuda mutua sOn necessaries per a la cooperacio efectiva.
Per aquest motiu, perque els grups siguin productius i esde-
vinguin equips cooperatius, no es pot obviar I’ensenyament
deliberat de les habilitats socials.

- Autoavaluacid d’equip. La reflexio i valoraci6 dels aspectes
positius i d’aquells que cal millorar en el treball de I’equip
sOn imprescindibles per esdevenir un equip efectiu.

El compliment d’aquestes cinc caracteristiques o condicions
conformarien, segons aquests autors, la principal diferéncia en-
tre un equip cooperatiu i un treball tradicional en grup. El tre-
ball en grup, com que no estructura la interacci6é per afavorir
aquestes cinc condicions, pot comportar la difusié de responsa-
bilitats entre els seus membres i, per tant, un treball poc equita-
tiu entre aquests, amb escasses interaccions i baix aprenentatge.
Aixi dongs, si s’estructuren adequadament les interaccions entre
iguals per tal d’atavorir aquestes cinc condicions, facilitem el tre-
ball en equips cooperatius i, com és logic, les ajudes entre com-
panys i companyes com a motor de 'aprenentatge conjunt®!.

La participaci6 conjunta en activitats auténtiques que
permetin desenvolupar les competencies dels estudiants

En aquest procés de transformaci6 de 'aula tradicional a la comu-
nitat d’aprenentatge, l'ensenyament per competencies planteja la
necessitat d’establir una relacié entre ’adquisicié de coneixements
ila seva aplicacio en els contextos socials de la vida fora de l'aula.

Es per aixo que cal dissenyar contextos educatius que intro-
dueixin activitats «auténtiques», és a dir, reals i funcionals que
permetin donar sentit i aplicar els continguts.
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Podem potenciar l'autenticitat d'una activitat complint les
caracteristiques seglients®:

a) Tenir una finalitat ben definida, com per exemple elaborar
un producte, resoldre un problema o assolir una meta con-
creta i rellevant.

b) Dirigir-se a uns destinataris o una audiéncia que vagi més
enlla del professor.

¢) Incloure una certa dosi d’'incertesa, com per exemple in-
tentar resoldre problemes poc estructurats, amb més d'una
solucié, amb una manca o un excés d’informaci6, amb li-
mitacions o condicions no modificables... i que compor-
tin prendre decisions alternatives per donar-hi una res-
posta ajustada, tal com passa en la vida real.

d) Implicar un procés complex i prolongat de treball, que
pot durar dies o setmanes, ja que sOn tasques obertes que
requereixen posar en practica diferents continguts (acti-
tudinals, procedimentals i conceptuals). Per aquest motiu
sovint cal realitzar-les mitjancant el treball cooperatiu.

e) Afavorir l'autoregulacié del procés d’aprenentatge i, per
tant, establir una avaluaci6é continuada per part del profes-
sor pero també per part del propi equip de treball (autoa-
valuacid) o bé per altres companys i companyes (coavalua-
cio).

Per introduir activitats auténtiques en la programacio d’aula
cal seleccionar els continguts prioritaris ja que el temps educatiu
és limitat i, per tant, cal adoptar un enfocament selectiu i global
del curriculum que promogui la transversalitat (la connexi6 dels
continguts amb altres materies) i la transferéncia dels coneixe-
ments.

Com afirma Coll (2007)%, en la societat de la informaci6
cal saber destriar els continguts basics imprescindibles dels ba-
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sics desitjables, ja que no podem abordar-los tots ni tots els
alumnes han d’aprendre el mateix, pero si que cal assolir uns
minims imprescindibles per garantir la participaci6é de tothom
en la societat contemporania. La possibilitat de plantejar, als
aprenents, problemes interessants, d’adquirir habilitats i estra-
tegies de cerca d’informaci6, d’analisi i resoluci6é de problemes
és, sens dubte, un dels reptes més urgents del nostre sistema
educatiu i ens permetria anar més enlla d’'una educacio repro-
ductiva.

La nostra proposta, tal com veurem més endavant, planteja
per a cada bloc tematic una activitat auténtica, que consisteix
en l'escriptura col-laborativa d'un text filosofic per publicar-lo
a la revista de l'institut i que recull les reflexions filosofiques
dels equips pel que fa al tema estudiat. Aquesta activitat es rea-
litza com una activitat de sintesi de cada bloc tematic i permet
donar sentit i posar en practica els continguts treballats en el
bloc.

Afavorir I’autonomia dels estudiants mitjancant
I’ensenyament d’estrategies d’aprenentatge de la disciplina

Finalment, i en relaci6 als dos punts anteriors, és primordial de-
dicar temps a I'ensenyament dels procediments i de les actituds
requerides per a la practica de la disciplina. Si demanem als estu-
diants que resolguin una activitat de manera conjunta, haurem
de tenir en compte si tenen estrategies de treball cooperatiu i,
si no en tenen, caldra dedicar temps per ensenyar-los aquestes
estrategies. S’ha de desenvolupar la competencia d’aprendre a
aprendre.

L'ensenyament d’estrateégies és essencial per promoure la pro-
gressiva autonomia dels alumnes en 1'aprenentatge de la discipli-
na. Aquestes estrategies s’ensenyen oferint espais de dialeg que
permetin reflexionar, compartir i fins i tot discutir amb la resta
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de companys i companyes el procés que s’ha de seguir (abans),
que es segueix (durant) o que s’ha seguit (després) per resoldre
les activitats.

Com hem dit anteriorment, cada comunitat disciplinaria té
les seves formes particulars de fer Gs del llenguatge, les quals es-
tan relacionades amb procediments especifics de pensar i cons-
truir coneixement. Per aixo, és important la discussio sobre
aquestes maneres de «fer» propies de la disciplina.

En aquest sentit, la nostra proposta se centra en l’ensenyament
de l'escriptura filosofica, ja que considerem que el domini de la
filosofia és, en part, el domini de les seves maneres particulars
de fer ts del llenguatge. Entenem que aprendre a escriure textos
argumentatius sobre continguts vinculats a la filosofia implica
aprendre a escriure i a raonar d’acord amb els formats i estils pro-
pis de la comunitat filosofica, i aprendre a participar en els seus
discursos, tot fent as dels generes discursius propis d’aquesta dis-
ciplina.

En l'apartat seglient, ens concentrarem a explicar amb més
detall per que hem centrat la nostra proposta en ’ensenyament
de l'escriptura filosofica i com organitzem aquest ensenyament
a l'aula de filosofia.

UNA PROPOSTA PER APRENDRE A CONSTRUIR
LA PROPIA VEU FILOSOFICA MITJANGANT
L’ESCRIPTURA

En el capitol anterior hem estat definint I’estructura que fona-
menta el nostre projecte. Ara és el moment de donar-li forma.
Seguint amb l'exemple del teixit, un cop feta la tela, arriba el
moment de tallar-la i fer-ne un vestit. La nostra proposta concep
l'escriptura com una eina per aprendre filosofia. Es amb ella, i
a través d’ella, com els alumnes aprenen a construir la seva veu
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filosofica, s’organitzen els continguts, es seqliencien els aprenen-
tatges de les competencies i es determina ’activitat autentica:
construir textos filosofics per ser publicats a la revista de ’escola,
que és 1'horitzé que motiva i dona sentit a tot el procés.

Pero, per qué una proposta centrada en I'escriptura
filosofica?

Tradicionalment, la historiografia filosofica occidental estableix
que la filosofia neix a l'antiga Greécia amb uns autors que ano-
menem filosofs, si bé aquesta paraula encara no existia en aquell
moment, i, es diu també, que representen el sorgiment d'una
nova forma de pensament, el racional, que rebutja els elements
sobrenaturals i mitologics per explicar la realitat. Tot i que aquest
plantejament és forca discutible, ja que hauriem d’analitzar si no
podem parlar, també, d'una filosofia oriental, segurament ante-
rior a la grega, i també estudiar el fet que aquest nou discurs so-
bre la realitat no deixa d’estar profundament tenyit d’elements
magics i religiosos, perd malgrat el seu interes, aquest no és pas
I'objecte de la nostra reflexio.

Acceptant aquest plantejament tradicional i aquests mites
fundacionals, hi ha autors que relacionen aquest pas progressiu
del mite al logos amb la transicié gradual d'una societat oral a una
d’escrita®. La introducci6é de l'alfabet —una tecnologia molt més
flexible que les escriptures sil-labiques i ideografiques de 1'antic
Orient-, van permetre reproduir eficagment la riquesa fonetica
de la parla oral i, aquest fet, va transformar totalment la cultura
grega.

El pas d'una societat oral —que conserva el coneixement mit-
jancant el cant, la recitaci6 i la memoritzacié- a una societat
alfabetitzada —que el conserva mitjancant la lectura i I’escriptura—
va comportar la transici6 progressiva d'una societat tradicional
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-regida per un ordre sagrat i immutable- a una societat politica
—que es regia per la decisio dels seus membres sorgida a partir de
la discussio racional.

Segons Havelock (2008), l'alfabetitzacié de la societat i, per
tant, 1'as de l'escriptura i la lectura van contribuir al sorgiment
d'uns valors morals autonoms que eren susceptibles de ser in-
terioritzats en la consciéncia individual. En aquest context de
transformacio social sorgeix la dualitat subjecte-objecte i amb ell
els conceptes de rad, subjecte i moral i, per tant, la filosofia, la
politica, la retorica i el dret.

Més enlla del que diu la filosofia, la psicologia educativa tam-
bé s’ha interessat ampliament per la relaci6 entre 'escriptura i el
pensament. Des de la psicologia cognitiva, Bereiter i Scardama-
lia (1987) expliquen la relaci6 entre 'escriptura i la construccio
de coneixement, considerant que escriure suposa enfrontar-se
al problema d’ajustar el contingut de 'escrit a I'audiéncia a qui
s’adreca (retorica). Aquest problema comporta un esfor¢ cogni-
tiu que implica processos complexos i recursius de planificacio,
textualitzacid i revisio, els quals permeten fransformar el conei-
xement. Els estudis empirics que realitzen aquests autors, com-
parant escriptors novells i experts, conclouen que els escriptors
experts fan Us d’aquests processos de forma recursiva i conceben
I'escriptura com una eina complexa que serveix per transformar
el coneixement. En canvi, els escriptors novells escassament pla-
nifiquen i revisen els textos, segueixen un procés molt més lineal
i, conseglientment, tenen una visié molt més simple i directa de
I’escriptura: com una simple eina per passar, de forma immedia-
ta i gairebé automatica, del codi oral a l'escrit®.

Des d’aquesta mateixa Optica cognitiva, hi ha nombrosos
estudis®® que conclouen que l’escriptura suposa un esfor¢ cog-
nitiu per abstreure, organitzar, integrar i transformar el co-
neixement. Fet que possibilita el canvi conceptual i, per tant,
I’aprenentatge.
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Tanmateix, malgrat que aquestes visions cognitives consideren
I'audiéncia com un factor que condiciona el procés d’escriptura,
en general, predomina una visié centrada en l'individu i en els
seus processos cognitius, que té poc en compte la complexitat
dels processos socials i culturals que també s’activen a 1’hora
d’escriure, com per exemple les convencions discursives en fun-
ci6 de la comunitat a que s’adreca l'escrit. Des d'un enfocament
sociocultural de la ment, en canvi, s’emfatitzaran justament
aquests processos dialogics i socioculturals.

L'escriptura és, doncs, un instrument mediador dels plans
intermental i intramental. D’una banda, permet exteriorit-
zar els nostres pensaments, pero de l'altra, possibilita la nego-
ciacié d’aquests significats amb altres veus. Per aquest motiu,
I'escriptura pot esdevenir una eina dialogica i, per tant, episte-
mica, ja que el text escrit es pot interpretar com 1'extensio i la
materialitzacié d'un dialeg entre diferents veus, emergint d’'una
discussio i encoratjant-ne de noves. Cada acte d’escriptura repre-
senta un episodi d’interaccio i el podem definir com una practica
social i dialogica, socialment situada, que permet negociar i co-
construir significats®’.

Des d’aquest model interactiu i socialment situat de 'escriptura,
aquesta no es pot considerar una habilitat neutra, siné una prac-
tica d’enculturaci6 en el si d'una determinada comunitat disci-
plinaria i en la qual hi ha una gran diversitat de factors intencio-
nals que intervenen en la construccio del text escrit, com ara les
expectatives del génere, els motius de l'escriptura o les normes
institucionals®®. Com hem comentat anteriorment, cada comuni-
tat estableix els seus propis generes discursius, diferents entre ells,
en funci6 de la manera de realitzar-se, del context i de les circums-
tancies i, especialment, per la intencionalitat que se’ls atorga.

D’acord amb Bazerman (1997 p. 19) els generes discursius
son els mitjans que organitzen l'accié6 comunicativa i, al mateix
temps, I'accié mental:
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«Els géneres no sén només formes. Els géneres sén formes de vida, for-
mes de ser. Estructuren I'accié social. S6n contextos d'aprenentatge.
Sén espais on es construeix el significat. Els géneres conformen els pen-
saments i les comunicacions a través de les quals interaccionemy.

Per tant, aprendre a escriure en una disciplina implicara
aprendre a formar part de les practiques socials d’aquesta comu-
nitat disciplinaria i aprendre a fer Gs dels seus recursos i maneres
de pensar, tot contribuint al seu manteniment i desenvolupa-
ment (Prior,1998; 2001; Lemke, 1997).

Aixi doncs, l'escriptura esdevé una eina inclusiva ja que
ofereix a tots els estudiants oportunitats per participar en els
dialegs disciplinaris i esdevenir membres actius de la comuni-
tat. Des del model de les comunitats d’aprenentatge, com ja
hem comentat anteriorment, I’aprenentatge es realitza a tra-
vés de la participacio i és evident que l'escriptura ofereix opoz-
tunitats de participacié a tots els estudiants perqué donin a
coneixer les seves veus i posicionaments dins de la comunitat.
A través d’ella es pot crear un context dialogic i multivocal el
qual permet crear tensions entre les diferents veus, i potencia
I'aprenentatge de tothom®.

D’acord amb el que acabem d’exposar, podem concloure
que l'escriptura esdevé una eina epistémica perque aprendre
a escriure en una disciplina implica aprendre a dominar no
només l'escriptura, sindé també els continguts de la comu-
nitat disciplinaria i enculturitzar-se en els seus discursos i
geéneres disciplinaris. D’'una manera molt sintetica, doncs,
aprendre una materia implica aprendre a fer as d’aquestes
determinades maneres de construir coneixement propies de
la disciplina.

La nostra proposta se situa en aquesta visio contextualit-
zada de l'escriptura com a eina inclusiva que permet encul-
turitzar els estudiants en els discursos d’'una disciplina com la
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filosofia. Des d’aquesta Optica, entenem que ’ensenyament de
I’escriptura filosofica ha de tenir com a objectiu que els estu-
diants aprenguin a escriure i raonar d’acord amb els formats i
estils propis d’aquesta comunitat disciplinaria. L'escriptura per-
met, aixi, aprendre de forma practica i activa participant en els
seus discursos i fent Gs del seu génere discursiu. L'escriptura pot
esdevenir, aixi, una eina dialogica per pensar i per discutir els
discursos filosofics.

L'ensenyament de I’escriptura filosofica

Escriure, com hem anat comentant, requereix activar proces-
sos complexos de pensament i, per tant, no sorprén que els
estudiants de batxillerat mostrin dificultats per gestionar el
seu propi procés d’escriptura, especialment quan la tasca re-
quereix posar en practica la reflexio sobre els continguts de la
filosofia.

Per aquest motiu, és imprescindible que aquests processos im-
plicats en l'escriptura filosofica s’ensenyin de manera explicita
a l'aula, si bé aquest ensenyament no s’ha de focalitzar en les
caracteristiques generals del discurs argumentatiu —aspecte que,
segurament, s’ha abordat des de les materies de llengua-, sino,
fonamentalment, en les particularitats del discurs argumentatiu
filosofic a través d’activitats autentiques, vinculades a situacions
reals d’escriptura filosofica.

Aixi doncs, I'ensenyament de 'escriptura a 1'aula de filosofia
respon a aquestes dues finalitats’:

A. Aprendre un nou genere discursiu propi de la filosofia:
prendre consciencia de les caracteristiques particulars del
genere argumentatiu filosofic i aprendre a fer-ne s en un
context real.
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B. Aprendre a través del genere: fer as del genere discursiu
d’argumentaci6 filosofica per adquirir d'una manera prac-
tica els continguts filosofics (conceptes i teories).

Gran part de les activitats que es realitzaran a la comunitat
d’aprenentatge de la filosofia giraran entorn de l'aprenentatge
de l'escriptura argumentativa filosofica i, a través de la reflexio
sobre l'escriptura (individual i col-laborativa), es buscara generar
reflexié sobre els continguts filosofics que es treballen a l'aula.
Com es pot observar, se segueix un procés invers del que és habi-
tual en la practica docent en queé a partir de la simple teoria se’'n
deriva una activitat reflexiva.

El model d’ensenyament de l’escriptura que nosaltres seguim
per fonamentar la nostra practica és el que podem anomenar mo-
del de seqiiencia didactica’' 'hem elegit perque integra les aporta-
cions de les teories cognitives de composicio escrita, les aporta-
cions de la psicologia sociocultural, de les ciencies del llenguatge
i de la tradici6 pedagogica del treball per projectes.

En aquest model hi ha tres condicions que s’han de garantir
en tot procés d’ensenyament de l'escriptura:

1 La contextualitzacié de l’escriptura: les tasques d’escrip-
tura haurien de partir de situacions comunicatives reals i
conegudes pels estudiants. Cal evitar que l'escriptura esti-
gui, només, dirigida al professor.

2 Assegurar la funcionalitat i sentit del text produit ja que
els contextos discursius reals permeten mobilitzar els conei-
xements de manera més significativa. En aquest sentit, la
finalitat de l'escriptura del text no només ha de ser apren-
dre, siné que també ha de tenir uns objectius comunicatius
propis que donin sentit i funcionalitat a I’activitat.

3 Realitzar una avaluacié continuada per a la regulacio
i millora del procés d’escriptura: L'aprenentatge entre
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iguals és molt important per a aquest procés de regulacié’2.
El treball en equip promou la discussié sobre els processos
i les ajudes entre companys i companyes. També és til 1'as
d’instruments facilitadors per a la planificacié i la gestio del
procés (com ara modelatges, guies per a la planificacio, per
a la revisi6 del text o per a la coavaluaci6 dels textos, entre
d’altres).

Tots aquests instruments s’han de dissenyar i anar dosificant
amb la finalitat d’oferir ajudes ajustades a les necessitats dels es-
tudiants al llarg de la seqiiéncia didactica i per tal de promoure
de manera progressiva la seva autonomia.

De tot el que acabem d’exposar, es veu com les tasques
d’escriptura es representen com a espais on es construeix conei-
xement sobre l'escrit i, a través d’aquest, sobre el contingut dis-
ciplinari d’aprenentatge’s. Per tant, 1’escrit esdevé un mitja per a
I’elaboraci6 del pensament.

En aquest sentit, s’atorga molta importancia als elements que
promouen aquest aprenentatge, com pot ser la col-laboracio
amb els companys i companyes i amb el professor: a través de
la interaccié amb els companys s’elabora 1’escrit, es construeix
conjuntament la representacio del context discursiu i es permet
la regulacio de 'escrit i del procés d’aprenentatge.

El model ofereix una progressi6 d’activitats d’ensenyament
de l'escriptura dividida en tres moments o fases: abans d’escriure,
durant l'escriptura i després de l'escriptura’. A continuaci6 des-
crivim aquestes activitats.

Aquestes activitats d’ensenyament que detallarem tenen com
a finalitat adquirir coneixement sobre el genere discursiu i l'estruc-
tura del text que hom pretén escriure, com també ensenyar els
procediments que implica l'escriptura d’aquest genere discursiu,
oferint ajudes en els processos de planificacid, textualitzacio i re-
visio.
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Activitats abans de I'escriptura: ajudes per a la representacio
del text que s’ha d'escriure

Per tal d’oferir ajudes que permetin la representacié del text a
escriure es poden desenvolupar tres tipus d’accions abans de
I'escriptura: el llegir per escriure, el parlar per escriure i el mode-
lar els processos implicats en la tasca d’escriptura.

En primer lloc, el llegir per escriure consisteix a elegir tex-
tos similars a aquells que els estudiants han de realitzar, per tal
d’analitzar-ne l'estructura, la forma d’escriptura, la situacié co-
municativa, etc.

En segon lloc, el parlar sobre 'escriure permet compartir, a
través del dialeg sobre els propis processos d’escriptura, les es-
trategies de composicio escrita per fer front a la tasca. Aquesta
activitat ajuda a coneixer les exigéncies que comporta la seva
realitzacio.

I en tercer lloc, el modelatge consisteix a verbalitzar, en veu
alta, el procés o els processos possibles que comporta ’escriptura;
a partir d’aquest modelatge els estudiants poden extreure una
guia d’escriptura que els permeti la regulaci6 del procés de com-
posicio escrita durant l’escriptura.

Activitats durant I'escriptura i després d'aquesta: permeten
la regulacio del procés d'escriptura i d'aprenentatge

Situats en aquesta fase, treballem sobre la base de guies, s’ela-
boren textos col-laboratius i creem accions educatives que per-
metin la revisio entre iguals, i el fet de parlar sobre l’escrit i
sobre el procés.

Les guies sorgeixen de la negociacié conjunta sobre les carac-
teristiques del génere textual. Aquestes representen una ajuda
per prendre consciéncia de l'activitat mental que comporta la
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produccio del text (planificacio, textualitzacio i revisio) i facili-
ten l’analisi dels possibles problemes del text, els possibles canvis
de millora i, en definitiva, ajuden a regular el procés de compo-
sicio.

L'escriptura col-laborativa de textos conjunts, com veurem en
detall en 'apartat segiient, és un recurs molt adequat per a la
practica guiada.

Tambég, a partir d’aquesta negociacié sobre les caracteristiques
del genere textual, es poden elaborar les guies de revisio6 dels tex-
tos que s'utilitzen en situacions de coavaluacio entre equips. Les
investigacions recents sobre aquest procés de revisié entre iguals
mostren que 1'Gs de guies especificament pensades per a la re-
visio produeix millores en els textos finals i incideix de manera
positiva en I'apropiaci6 de les caracteristiques d'un text de quali-
tat aixi com en la reflexi6 sobre els continguts d’aprenentatge’s.

Les activitats vinculades a parlar sobre el procés i sobre l'escrit
permeten socialitzar i compartir els processos d’escriptura i d’a-
prenentatge entre els iguals, a fi de regular aquest procés.

En conclusio, totes aquestes activitats permeten negociar i
guiar el procés d’aprenentatge de l'escriptura amb l’objectiu que
els estudiants puguin apropiar-se d’aquests processos fins a po-
der desenvolupar-los de manera autonoma.

L'escriptura col-laborativa com a practica filosofica

La nostra proposta introdueix l'escriptura col-laborativa d'un
text conjunt com una activitat auteéntica que permet posar en
practica els continguts de cada bloc tematic, tant en l’ambit
conceptual (conceptes vinculats al bloc tematic) com en 1’ambit
procedimental (aprenentatge de l'escriptura filosofica) i actitu-
dinal (valors com l’escolta, el respecte envers l'altre, l'interes, la
participacio, etc.).
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El terme escriptura col-laborativa no és univoc ja que s'utilitza
per a diferents tipologies de practiques col-laboratives vinculades
a l'escriptura de textos individuals i a l'escriptura de textos con-
junts. D'una banda, pot fer referéncia a la planificaciéo o revisio
col-laborativa de textos individuals. D’altra banda, també s’utilitza
quan es tracta d’escriure un text entre dues o més persones de ma-
nera conjunta, compartint les decisions i la responsabilitat en relacio
amb els processos de planificacio, textualitzacio i revisié d'un text
conjunt. Nosaltres farem ts d’aquest terme en aquest Gltim sentit.

Una de les caracteristiques essencials d’aquesta manera d’es-
criure és que els participants son interdependents, ja que elabo-
ren un Unic text que ha de representar tots els coautors. Per tant,
es requereix un treball conjunt que permeti negociar, compartir i
transformar els punts de vista individuals en punts de vista acor-
dats per tots els participants, aixi com afavorir la comprensio
conjunta, la integracié d’idees i la coordinaci6é d’accions que per-
metin construir coneixement de manera conjunta.

Considerem que l'escriptura col-laborativa pot esdevenir una
practica interessant perque demana escriure i discutir sobre aquest
escrit. En aquest sentit, combina l’escriptura i l'aprenentatge
entre iguals. Els processos d’escriptura col-laborativa, pero, sén
molt més complexos que no pas els d’escriptura individual per-
que en els primers cal combinar estrategies de tipus intel-lectual,
procedimental i també social.

En primer lloc, sén necessaries estrategies intel-lectuals per
assolir una comprensié compartida del contingut de l'escrit en
els diferents moments del procés d’escriptura. En l'escriptura
col-laborativa son comunes les discussions entre els partici-
pants per tal de canviar el punt de vista dels companys. Per tant,
I’'argumentaci6 és necessaria per convencer els companys i com-
panyes a qui cal donar explicacions i justificacions, les quals
també permeten explicitar i elaborar el propi punt de vista’.
Aixi doncs, per construir un text conjunt cal compartir coneixe-
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ments, pero també cal vetllar per la cohereéncia i la consistencia
del text. [, aix0, requereix coordinacio i avaluacio critica de la in-
formaci6. Els participants han de centrar-se en un mateix focus i
esforcar-se per mantenir-lo, evitant la divergencia o la dispersio.

També son necessaries l'activacié d’estrategies procedimen-
tals per planificar el text, escriure’l i revisar-lo. En la planificacié
col-laborativa es poden discutir les idees, esquematitzar-les i, en
definitiva, negociar-les per assolir acords sobre les caracteristi-
ques del text. Aquesta fase és una fase d’obertura i d’exploracio,
especialment a l'inici, tot i que, com hem dit, aquest procés és re-
current al llarg de tot I'escrit. Després, en la textualitzacio s’inicia
el text, el qual s’anira desenvolupant a través de successius es-
borranys. Aquesta fase és complexa, ja que implica prendre de-
cisions per concretar les idees en un discurs escrit i, per tant,
pot comportar molta discussio (text intentat’’) i tensions entre
els membres abans d’assolir el text escrit que identifiqui tots els
seus coautors. Finalment, durant i després de la textualitzacio,
s’activen també els processos de revisio els quals comporten la
lectura en veu alta de paraules, frases o paragrafs per part dels
companys i companyes per tal d’avaluar els criteris de qualitat
del text —com ara la cohesio, la coherencia de les idees o con-
ceptes en el text o la puntuaci6é adequada- i, a partir d’aquests,
realitzar els canvis que es considerin necessaris en el document”®.

Al llarg de tot aquest procés no podem oblidar que també es
posen en joc les estratégies socials per gestionar el treball con-
junt. Els rols i les responsabilitats entre els coautors poden ge-
nerar grans emocions entre els participants. L'entusiasme pot
ser molt alt a l'inici, perd quan els periodes de col-laboracio son
extensos, pot decaure a mesura que decau també el compromis
amb el grup. En aquest sentit, suposa tot un repte la gestio dels
conflictes entre els membres de 1’equip, els compromisos dels
quals poden ser diferents”.
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Per acabar, i sintetitzant d’'una manera molt breu el que aca-
bem d’explicar, volem recordar que l’aprenentatge de 1’escriptura
de textos filosofics de forma col-laborativa és la columna verte-
bral del nostre projecte. Aquest aprenentatge, que és en si mateix
un procés complex, €s a la vegada interactiu i dialogic, i possi-
bilita la participaci6 activa de tots els membres de la comunitat
filosofica per publicar els textos a la revista de 1’escola.

En aquesta part tedrica hem comencat argumentant la impor-
tancia de I'’ensenyament de la filosofia avui en dia i reflexionant
sobre els diferents enfocaments que hi ha entorn de la possibili-
tat d’ensenyar filosofia. Aquesta reflexi6 ens ha servit per mostrar
I'opci6é que nosaltres defensem, que és I’enfocament competen-
cial, el qual es pot considerar com una sintesi de les dues ante-
riors, la filosofia com a «saber» i la filosofia com a «activitat prac-
tica», pero no entesa com una mera suma de les parts, siné com
una sintesi integradora de les diferéncies. Hem definit, tambég,
quin és l'objecte d’estudi de la filosofia i quines sén les compe-
téncies necessaries per poder portar a terme el seu ensenyament
i aprenentatge. Hem justificat per que la construccio de la veu
filosofica dels alumnes es desenvolupa en el si d'una comunitat
d’aprenentatge i seguint el model col-laboratiu. I, un cop formu-
lat aquest marc, hem analitzat quins son els requisits que cal se-
guir per transformar una aula de filosofia tradicional en una co-
munitat filosofica. Si seguim 'exemple del teixit, podem dir que
un cop tallada i feta la peca, és el moment d’emprovar-la i adap-
tar-la, quan calgui, a les caracteristiques de qui 'ha de portar. De
la mateixa manera, el que exposarem en els capitols segiients sera
la posada en practica del nostre projecte en una realitat concreta.

POSADA EN PRACTICA
DEL PROJECTE
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PRESENTACIO DE LA COMUNITAT
D’APRENENTATGE DE LA FILOSOFIA

El projecte d’aprenentatge cooperatiu de la filosofia s’ha dut a
terme a I'Institut Juan Manuel Zafra, del barri del Clot de Bar-
celona.

Es va iniciar en el curs 2006-2007 i continua sent la manera
d’organitzar la materia de Filosofia i Ciutadania de 1r de batxi-
llerat encara avui. A partir d’aquest primer projecte, s’ha anat
estenent aquesta manera de treballar també a 2n de batxillerat i
a I’ESO en les mateéries d’Educacio per a la ciutadania i Eticocivi-
ca. Tanmateix, aqui ens centrarem exclusivament a presentar la
proposta pensada per a 1r de batxillerat.

El projecte parteix d'un enfocament globalitzador i transver-
sal, per aix0 —seguint el curriculum (decret 142/2008)- estructu-
rem els continguts en els blocs tematics segiients:

Bloc 0. Introduccié a la filosofia

En aquest bloc s’analitzen les caracteristiques de la filosofia com a
disciplina i s’aprenen a definir conceptes.

Bloc 1. Evolucioé i ment humana: I'ésser huma

En aquest bloc s’aborda la dimensié biologica i sociocultural de
I’ésser huma i s’aprofundeix en els seus trets més significatius, cen-
trant-nos en l'estudi de la ment i les seves funcions. En aquest pri-
mer bloc s’inicien les activitats d’ensenyament de l'escriptura filoso-
fica que es desplegaran al llarg dels altres blocs i entorn de les quals
es construiran els continguts filosofics.
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Bloc 2. Realitat, ment i coneixement

En aquest bloc es reflexiona sobre conceptes problematics, com el de
realitat i la seva relacié amb el llenguatge, el coneixement i les seves
tipologies, aixi com el problema de la noci6 de veritat. S’aprofundeix
també en les caracteristiques del coneixement cientific i en els dile-
mes etics que la ciéncia planteja.

Bloc 3. Individu i societat

En aquest bloc s’investiga la tensi6é entre 'individu i la societat, i
s’aborden especialment els conflictes socioculturals, socioecono-
mics i politics del segle xx. I des del punt de vista de la filosofia poli-
tica, s'introdueixen conceptes com ara legitimat del poder i justicia.

Amb la intencié de connectar la filosofia amb la realitat social
dels estudiants de I’aula, fem s d’articles, noticies i entrevistes
actuals que apareixen a les revistes o diaris. En aquest sentit, la
secci6 «La Contra» de La Vanguardia, acostuma a ser un bon ins-
trument de reflexi6. De tota manera, al llarg del desplegament
del projecte, hem constatat que hi ha textos amb una poteéncia
de reflexio, interes i qualitat que perduren perqueé tenen un gran
impacte ens els alumnes i en 'elaboracio dels seus escrits. Aquest
és el cas, per exemple, dels escrits d’Erwin Schrodinger®® i d’Edgar
Morin®.

En aquest sentit, com podrem veure, la proposta és com un
organisme viu i dinamic, on els documents i les activitats poden
adaptar-se a les caracteristiques del grup-classe i que permet anar
incorporant i substituint textos d’acord amb l'actualitat vigent.

En el desenvolupament dels blocs tematics, a més de posar en
practica tots els eixos vertebradors de queé hem patrlat en els capitols
anteriors (el treball cooperatiu, les activitats auténtiques i I'ensenya-
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ment de l'escriptura filosofica), i que son el fonament de la comuni-
tat filosofica, també volem tornar a remarcar el paper central que hi
tenen els equips cooperatius, que assumiran el protagonisme en el
procés d’aprenentatge, i el que hi té el professorat.

En primer lloc, cal destacar que des d'un inici organitzem
I’aula en equips estables de treball on cada alumne assumeix un
rol. Per tal que cada equip reguli el seu procés de treball, se 1i pro-
porciona un diari de I’equip (vegeu DocuMment 1). En aquest diari,
i de manera rotativa, els seus membres hi anotaran les activitats
que han fet durant la sessio, les tasques que resten pendents per
a la propera classe, les responsabilitats de cadascun i qualsevol
observacié important. En determinats moments és revisat pel
professor i s’ha de presentar a final del trimestre. El professor
anota els aspectes rellevants per a l’avaluacié formativa al seu
full d’observacio del grup-classe (vegeu Document 2). D’aquesta
manera es recull informacio des de la perspectiva dels alumnes i
la del professor, la qual cosa servira per avaluar de forma conti-
nuada la dinamica del grup i dels equips.

DIARI DE I'EQUIP (PENSADORS)?2

Al final de cada sessi6 el supervisor anotara les observacions sobre el
funcionament de I’equip (aspectes satisfactoris, abséncies, membres
poc implicats, feines que no s’han fet, aspectes a millorar...).

Dijous dia 12
Entre tots hem escollit el nog-
9-13 fre carrec. Supervisor, secre-
febrer fari, coordinador i portaveu.

Degprés hem exposat davant
de la classe unes definicions
relacionades amb la raé.
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Dilluns dia 16

Avuihemtreballat individual-
ment. Hem parlat dels mites

Dijous dia 19

Hem parlat en grup-classe
sobre la ciéncia i la bioetica i

DIARI D’OBSERVACIO DEL GRUP-CLASSE

Materia: Filosofia i Ciutadania
Curs: 1r Batxillerat Humanistic

1317
de des.

A partir de la pregunta: «Qué
és el joion es troba®?», fem
un debat de fota la comunitat.
Parlem de les dues perspec-
tives sobre el jo i nextraiem
les caracteristiques. Tothom
ha estat afent i participatiu.
‘Bona participacid i bones
aportacions dels Melindros
i els Chiki.

Faig la presentacio de
lactivitat de sintesi i els lliu-
ro les fotocopies. Formulen
la pregunta filosofica. Cada
equip la presenta a la clas-
ge i reflexionem sobre i s6n
preguntes filosofiques o ho
i per qué. La Nuria i la Sara
han estat molt actives i parti-
Cipatives. En Xavier esta una
mica distret.

hem fet grups d'experts per
posar eh comu les nostres
opinions delg textos llegits i
ala propera classe ho expli-
carem als altres companys i
companyes.

16-20 | i del logos. Ara distingim el | hem agafat apunts.
febrer | que son arguments inductius
dels deductiug, i també la va-
lidesa i la veritat.
Dilluns dia 23 Dijous dia 26
Festal En la classe davui hem par-
23.27 lat de la ciencia i la ’ﬁlogoﬂa.
Hem posat en comu el que
febrer
pensem de fot el que pertany
ala Ciéncia.
Dilluns dia 2 Dijous dia 5
La primera acfivitat ha es- | Awvui hem explicat als com-
fat individual, hem fet una | panys i companyes del nostre
«avaluacio» del treball en | grup els textos que vam llegir
2-4 , . SO .
marg grup i les propostes. Després | Tltim dia. Degprés ho hem

explicat a la resta de la classe
i ho hem posat en comu.

20-24
de des.

Acaben domplir les fitxes
liurades ldltim dia. Pasco
pels diferents equips i avaluo
com estan treballant. Reviso
el full dactivitats i aclareixo
que vol dir problematitzar
o contextualitzar Especial-
ment interessants les re-
flexions en el grup WTFE El
Moodle ja esta actiu per po-
der escriure el text.

Vacances de Nadal.

DOCUMENT 1. Diari de 'equip.
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Continuen treballant el full
d'activiats. Insisteixo en la
importancia dels arguments
i exemples. Cada equip expli-

Hi ha diversos equips que ho
han portat ordinador: Obro
laula dinformatica.

[ngisteixo en la importancia de

dia han de portar els textos
impresos.

10-14 | ca ala classe quina sera la | lestructura deltextiquevabé
Gen. seva tesiien quins arguments | comencar amb un cas real.
la fonamentara. Els demano | Recordo les normes i que
que portin ordinadors por- | cada 10 o 15 minuts ha de
tatils per al proper dia. canviar la persona que escriul.
Treballen bé i motivats.
Continuen treballant el text | Els lliuro el full de coavalua-
conjunt. cio. Recullo els textos i els
Revico la feina que han fet i | distribueixo entre els diver-
els faig suggeriments. SoS equips juntament amb
A Tequip «Cansats de pen- | el full. Fan la coavaluacio
17-21 sar» els costa de formular la | 1 exposen davant de tota la
Gen. pregunta filosofica. El proper | classe els aspectes positiug

i hegatius del text i la nota
que han posat. Lequip Tipex
és molt criticili costa donar
idees de millora del text. Re-
cullo els textos i el full.

DocuMeNT 2. Diari d’observacio del grup-classe.

En segon lloc, també volem destacar el canvi de rol del pro-
fessor quan l'aula esta organitzada en equips de treball. El
professor abandona el rol de simple transmissor i es converteix
en una especie de director d’orquestra. La musica correspon
als alumnes; ell, pero, és qui dissenya el material, estableix el
fil conductor entre les activitats, marca els objectius, ajuda els
alumnes a formular-se preguntes que condueixin a la reflexio,
sintetitza quan cal, marca el ritme i facilita la intervenci6 dels
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equips i dels diferents alumnes. A canvi, si bé no s’exclou que
pugui fer intervencions o explicacions sempre que convingui,
la seva funcid a l'aula és molt més d’observacio, fer complir
els temps, asseure’s amb els equips per discutir amb els seus
membres, aclarir dubtes que no han estat capacos de resoldre
ells mateixos i procurar que quedin ben assumits els conceptes
fonamentals i les competéncies treballades.

En el seglient apartat, explicarem com portar a terme el
projecte, i mostrarem exemples que hem seleccionat al llarg
d’aquests anys per tal d’il-lustrar la seva aplicacio.

Recordem que I'objectiu del projecte és que els alumnes apren-
guin a desenvolupar la seva veu filosofica, és a dir, aprenguin i
dominin les competencies de conceptualitzar, problematitzar i
argumentar sobre els continguts de cada bloc tematic mitjancant
activitats autentiques que permetin relacionar la filosofia amb la
societat contemporania.

Tanmateix, per fer aix0 possible, haurem de treballar la
competéncia d’aprendre a aprendre per afavorir la reflexio
sobre els procediments d’aprenentatge de la filosofia, com son
la selecci6 de la informacid, la definicid, I'argumentacio6 i la
problematitzacio.

La metodologia que emprem ¢és el treball cooperatiu, el qual
es complementa amb explicacions més directes del professor i,
per tant, doncs, treballarem la competencia social.

Finalment, en fer Gs de l’escriptura filosofica com a eina per
aprendre la filosofia, també estarem treballant la competéncia
lingiiistica.

Endinsem-nos, doncs, en la manera de fer possible aquest
projecte.
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La posada en marxa de la comunitat d’aprenentatge de la
filosofia

La primera sessio del curs, que s’organitza a la sala d’actes, la
utilitzem per projectar un Power-point on s’explica el projecte,
els seus fonaments i la manera de treballar a partir i a I'entorn
de l'escriptura individual i col-laborativa, mostrant exemples de
textos d’altres cursos. A més a més, s’aprofita per introduir els
conceptes que, a partir d’aquest moment, seran habituals, com
ara comunitat filosofica, equip de treball, veu filosofica...

Durant les sessions segiients, organitzem l’aula de filosofia
com a comunitat d’aprenentatge en equips heterogenis de 3 o 4
membres. Per garantir I’heterogeneitat dels equips, condici6 im-
prescindible per afavorir I’aprenentatge entre iguals, els equips
es formen a partir dels resultats d'un qliestionari previ sobre la
seva autopercepcio com a aprenents de filosofia (DocuMent 3).
Aquests equips es mantindran estables al llarg de tot el curs.
Cada equip es posa un nom i es reparteixen uns rols amb unes
funcions determinades (secretari, coordinador, supervisor i por-
taveu) (DocumenT 4) i el treball a ’aula es realitza habitualment
de manera col-laborativa en els equips.

1r de Batxillerat
T'agrairia que contestessis aquest qliestionari

Filosofia i ciutadania

si | no |altres
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si | no |altres

5. S6c responsable quan treballo en grup X
6. M’agrada reflexionar sobre temes d’actualitat X
7. Penso que aquesta materia em pot ser util per X

formar-me com a persona
8. Crec que no tindré dificultats per aprovar la ma- X

teria
9. Escriu el nom i cognom d'un company o una R

& pany MARC i HECTOR

companya de classe amb qui t'agradaria treballar.

DocuMENT 3. Qiiestionari per a la realitzacié d’equips heterogenis.

Filosofia i ciutadania 1r de Batxillerat

Constitucié dels equips de treball

Curs: 1r de batxillerat Data: 18-9-08
Nomde | o o orycaDORS
I'equip
Rols
Anota els acords de I'equip. Nom:

Secretari Recull i guarda les activitats del grup per | Angie
presentar-les al final del tema al professor.

Gestiona la participaci6 de tots els mem- | Nom:

Coordinador bres de 'equip. Quim
. Supervisa el temps i el to de veu de I'e- | Nom:
Supervisor .
quip. Raquel
Portaveu Comunica els acords al grup-classe.

1. M'interessa la filosofia X
2. Tinc facilitat d’escriptura i m’agrada X
3. M'agradaria aprendre a expressar-me més bé i millo- X
rar la meva expressio escrita
4. M’agrada treballar en grup X

Document 4. Assignacio dels rols als membres de 'equip.
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Els alumnes tenen plena llibertat per escollir el nom que
els donara identitat i permetra identificar-los, i aixi apareixen
noms de tota mena: Epicur a Meneceu Salut!; Els Aristotils; Hic et
Nunc; Els Pensadors; Aquinoderms; Petits Socrates; Tipex’s; Cansats
de pensar; Minutemaid; Ckiki & Company o Els Melindros, entre
molts altres. Tots plegats resultat de la combinaci6 de noms,
d’agafar elements filosofics o simplement sorgits de la creativi-
tat dels alumnes.

Com que la interioritzaci6 dels rols és de vegades dificil per
part dels alumnes, per tal de reforcar-los intentem fer-los pre-
sents en diferents moments del procés. A part de distribuir-los
en comencar el curs, els revisem i ampliem en el moment de
redactar el text filosofic de forma cooperativa (més endavant en
trobareu un exemple), i, si cal, reforcem els rols aplicant algunes
técniques com ara fent que els alumnes els anotin en unes tar-
getes de color que s’enganxen en comencar cada sessio. Aixo
permet visualitzar els rols, tant per part dels mateixos companys
de grup com per part del professor.

Un cop constituits els equips, anoten el seu nou nom, el dels
components i els rols assignats en un full de paper de color que
es penja a l'aula, i en fan un presentaci6 a tota la comunitat fi-
losofica.

El Bloc O presenta una estructura relativament diferent de
la que exposarem més endavant, en explicar els blocs 1, 2 i 3.
Aquest primer té un caracter introductori i no se centra directa-
ment en el text filosofic, encara que si que ho fa en la competén-
cia de definir conceptes filosofics. Aqui els alumnes comencen
a familiaritzar-se amb el treball en equip, en el cas que no en
tinguin cap experieéncia, i té lloc una primera aproximacio6 a la
filosofia.

Partim d’un text de Victor Frankl sobre el sentit de la vida,
que els alumnes han de llegir de manera rotativa (fent s del
metode d’ensenyament reciproc); a continuacié han de res-
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pondre unes preguntes en que han de relacionar el text amb
la seva experiencia personal.

A continuacio, es reparteixen diverses frases de filosofs,
diferents per a cada equip, relatives a allo cada pensador en-
tén per filosofia; els alumnes han d’intentar interpretar-les
i elaborar una llista de caracteristiques de la filosofia (pocu-
MENT 5).

Filosofia i ciutadania 1r de Batxillerat

UNITAT 1. INTRODUCCIO A LA FILOSOFIA

«La Filosofia és la ciencia teoretica dels primers principis i de les pri-
meres causes.»
ARISTOTIL

«Es necessari que els homes filosofs siguin bons indagadors de moltes
coses.»
HEerACLIT

«La filosofia no es pot aprendre; només es pot aprendre a filosofar.»
IMMANUEL KANT

«Els filosofs no han fet res més que interpretar el moén; el que cal és
transformar-lo.»
Karr Marx

«Fer filosofia és estar en cami; en filosofia, les preguntes sén més
importants que les respostes.»
KARL JASPERS

«Una gran filosofia no és la que instaura una veritat definitiva, és la
que introdueix una inquietud.»
CHarLEs PEGuy
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«La filosofia no és cap doctrina, sin6 una activitat.»
LUubwING WITTGENSTEIN

«El principal interes de la filosofia és qiiestionar i entendre les idees
més comunes que tots fem servir cada dia sense pensar-hi.»
Tromas NAGEL

DOCUMENT 5. Frases de filosofs.

Aquestes caracteristiques es posen en com i s’anoten en un full
de colors que es penja a l’aula (DOCUMENT 6).

Qué és la filosofia®?

- Respon les preguntes que no pot contestar la ciéncia.

- Es teorica, perod també practica i ens ajuda a entendre el mén i orientar
la nostra vida.

- Les preguntes eng porten a alfres preguntes.

- No hi ha una Unica resposta a les preguntes filosofiques.

- No esta fonamentada en el metode cientific.

- No és una ciéncia, sind una disciplina.

- Les preguntes son més importants que les respostes.

- Es la recerca congtant de la veritat sense arribar a trobar-la d'una ma-
hera definitiva.

- Sempre ens hem anat formulant les mateixes preguntes filosofiques.

- Es una activitat basada en el pensament racional.

- ES subjectiva.

DOCUMENT 6. Posada en comu de les caracteristiques de la filosofia.

A continuacio, es lliura a cada equip un seguit de definicions so-
bre les branques de la filosofia (epistemologia, etica, estetica...);
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n’han de seleccionar dues, entendre-les, ajudant-se, si cal, entre
ells, i extreure'n els requisits que ha de complir una bona defi-
nici6 (pocuments 7 1 8). Se’ls demana que assumeixin el rol de
professor i que intentin explicar als seus alumnes com ho han
de fer per definir.

Filosofia i ciutadania 1r de Batxillerat

UNITAT 1. INTRODUCCIO A LA FILOSOFIA
FULL 2

Nom de l'equip: Equip Actimel
Curs: Ir de batxillerat C
Data: 22-09-09

Objectiu: Analitzar diverses definicions per aprendre com s’han
d’elaborar.

Pauta per definir conceptes

Concepte: Logica

A quin ambit pertany aquest concepte?
Filosofia

A que fa referéncia? (objecte, valor, ciéncia...)
Alestudi de les lleis.

Quines caracteristiques el permeten diferenciar d’altres conceptes de
la mateixa especie?

Regeix el raonament correcte.

Cocupa de les expressions lingiistiques.

Analitza l'estructura dels arguments per distingir els valids dels que no ho son.
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Concepte: Metafisica o ontologia.

A quin ambit pertany aquest concepte?
Filosofia

A que fa referéncia? (objecte, valor, ciéncia...)
A lestudi de les lleis.

Quines caracteristiques el permeten diferenciar d’altres conceptes de
la mateixa espécie?

Determina les caracteristiques de la realitat.

Estudia els principis bagics dels éssers en general.

DocuMeNT 7. Analisi de definicions sobre diferents branques de la filosofia.

Equip Actimel
Agustin, Aleix, Esther i Victor 23-9-08
Ir batxillerat C

Com definir
I~ Etiquetar o classificar la paraula.
2- Ectablir les caracteristiques més rellevants del concepte que ens per-
meten distingir-les daltres.
3- Cer precis.
4- Bvitar les ambigiiitats.
5- Podem fer servir exemples, imatges, comparacions.
- La paraula definida no pot sortir a la definicio.

DocuMeNT 8. Exemple de les caracteristiques d’'una bona definici6 elabora-
des per l'equip Actimel.
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A partir de les caracteristiques d’una bona definicié formulades
pels alumnes, es posen en com, s’anoten a la pissarra i es nego-
cien, entre tots, les caracteristiques que es consideren essencials.
El professor les recull i elabora una document guia que ajudara,
més endavant, els estudiants a revisar les seves definicions (po-
CUMENT 9).

Filosofia i ciutadania 1r de Batxillerat

UNITAT 1. INTRODUCCIO A LA FILOSOFIA

Qué és un concepte?
Els filosofs, a partir de I'tis comu de les paraules que tothom coneix,
forcen el llenguatge i creen nous conceptes.

Hi ha conceptes que es formen a partir de combinacions inusuals de
paraules corrents:

— substancia primera és un concepte d’Aristotil;

— judici sintetic a priori és un concepte de Kant;

— moral noble és un concepte de Nietzsche.

0 a partir de paraules corrents, inventen un significat precis i definit:
— idea en la filosofia de Plato;
— Illibertat en la filosofia de Rousseau;
— treball en la filosofia de Marx.

Cada filosofia reinventa parcialment el llenguatge. Per aixo cal pre-
guntar-se que entén cada filosof pels conceptes que apareixen en els
seus textos.
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Guia per definir conceptes

- Ha d’incloure la classe a qué pertany i les caracteristiques que el
diferencien.

— Les caracteristiques han d’estar només presents en el concepte de-
finit i no en altres.

— Ha de ser apropiada, ni massa extensa, ni massa breu.

— No pot repetir el concepte que s’intenta definir.

- No hi poden haver contradiccions logiques.

- No pot contenir només enunciats negatius.

— No ha de contenir ambigiitats.

— Ha de ser tan senzilla com sigui possible.

— Ha de ser tan precisa com sigui possible.

DOCUMENT 9. Guia per definir conceptes.

Un cop coneixem les caracteristiques d'una bona definicio, es
proporcionen un seguit de textos sobre la filosofia d’autors com
Karl Jaspers, Karl Popper, Jostein Gaarder, Matthew Lipman o
Thomas Nagel, que han de ser llegits per cada alumne i s’han
de posar en comu per completar el llistat de caracteristiques de
la filosofia que s’havia penjat a I’aula (Document 10). Entre tots
s'intenten definir els conceptes basics, com ara disciplina —en
contraposicio a ciencia—, aspecte teoric i practic de la filosofia, sen-
tit de la vida...
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Filosofia i ciutadania 1r de Batxillerat

UNITAT 1. INTRODUCCIO
FULL 1

Nom de 'equip: Hic et Nunc
Curs: Ir de batxillerat
Data:

Caracteristiques de la filosofia

- La filosofia és la ciéncia que es basa en la teoria dels primers prin-
cipis i de les primeres causes.

— Els filosofs han de ser curiosos per descobrir noves coses.

— No es pot aprendre la ciéncia de la filosofia, pero et pot enriquir la
manera de parlar i aixi aprendre a filosofar.

- Els filosofs han ajudat a entendre com és el mén per saber qué cal
canviar.

— Les preguntes son més importants que les respostes.

— No és una ciencia, és una disciplina o disciplinarietat.

- La Filosofia no es pot demostrar cientificament.

— Es una activitat humana.

— Va als fonaments de les coses.

- El filosof és un buscador de la veritat.

— Es un esport per al cervell.

- Un filosof és amant del coneixement.

— Hi ha moltes respostes per a cada pregunta.

— Les respostes es converteixen en noves preguntes.

— El que es busca és abstracte.

— La filosofia és un saber que fa les preguntes més radicals.

— El filosof té la propia concepcié del mon.

- La filosofia és una recerca constant i no pas un coneixement es-
tancat.

DocUMENT 10. Ampliacio de les caracteristiques de la filosofia.
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Per acabar aquest bloc, i a partir de tot el que s’ha treballat, cada ’
equip ha de redactar una proposta de definicié de la filosofia, Pauta per a la correcci6 de definicions
posant en practica la competéncia de definir conceptes filosofics.

A continuacié mostrem un exemple de definici6 de la filoso-

Nom de I’equip autor de la definicio: si no |amitges
fia elaborada per I'’equip Actimel (DocumenT 11). EQUIPO ACTIMEL 1 punt | 0 punt | 0,2 punt
p . " Indica la classe a que pertan X
Definicio6 de filosofia quep y
Les caracteristiques son rellevants X

Es una disciplina que ens parla del coneixement, de les possibilitats
i dels limits de 'existéncia. Es basa en el motiu de les coses i té una
finalitat practica per orientar la vida personal i col-lectiva.

No es repeteix la paraula que s’intenta
definir

No és massa extensa X

Fa les preguntes més innovadores i aquestes son més importants que
les seves respostes, que alhora fan que sorgeixin noves qiiestions. A No és massa breu X
diferencia de les ciéncies, en aquestes preguntes troben més d'una

. . No conté ambigiiitats X
resposta possible per a una mateixa pregunta.
No hi ha contradiccions logiques X
Document 11. Primera definici6 de filosofia.
Hi ha enunciats positius X
Es clara i entenedora X
S’intercanvien els textos per ser coavaluats a partir d’'una pau-
ta de revisio (construida sobre la base de les caracteristiques Es precisa X
d’una bona definicié préviament negociades a l’aula) (Docu-
P & ) ( Qualificacio 54
MENT 12).
. s - . . Propostes de millora
Filosofia i ciutadania 1r de Batxillerat P
UNITAT 1. INTRODUCCIO A LA FILOSOFIA Vigilar lortografia. Definir tots els conceptes o conjunt de paraules que
FULL 3 puguin donar lloc a confusions, com limits de l'existéncia o fonament de
les coses. Substituir paraules per mots més aclaridors, com Radical. La
Nom de I'equip: ELS PETITS SOCRATES filosofia, a més de la vida personal, també orienta la vida col-lectiva.
Curs: Ir de batxillerat
Data: ’ DOCUMENT 12. Pauta de revisio per avaluar la qualitat de la definicio.
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Després, i a partir dels suggeriments dels companys i companyes,
es retoquen, es presenten a la classe i es pengen a 'aula les defi-
nicions (DOCUMENT 13)

Definicioé de filosofia

Es una disciplina que ens parla del coneixement, de les possibilitats
i dels limits de I’existéncia. Es basa en el fonament de les coses i té
una finalitat practica per orientar la vida personal. Fa les preguntes
més radicals i aquestes s6n més importants que les respostes, que
alhora fan que sorgeixin noves qiiestions. A diferéncia de les cien-
cies, en aquestes preguntes troben més d'una resposta possible per a
una mateixa pregunta.

DocumenT 13. Definici6 de la filosofia revisada a partir dels comentaris dels
companys.

Us mostrem dos exemples de definicions elaborades per dos
equips diferents durant el curs 2010-2011. El primer correspon
a l'equip Novita de 1r de batxillerat humanistic i el segon és de
I'equip Manjaju del cientific-tecnologic. Els mostrem amb els
seus encerts i errors, simplement per mostrar el producte final
d’aquest bloc inicial (DocuMmenT 14).

La filosofia és una activitat teorica i practica que serveix per orientar
la nostra vida personal i col-lectiva. A partir de la curiositat i basant-
se en la rad, dona una mirada fresca i nova als problemes. Elabora
explicacions i reflexions dels aspectes basics de la vida i també és
una activitat oberta, és a dir, planteja preguntes Gltimes i profundes
de manera que per cap d’elles hi haura una resposta definitiva. Al-
gunes preguntes que es planteja la filosofia son:
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1. Quin és el sentit de la vida?
2. Que és I’ésser huma?
3. Que esta bé i que esta malament?
EQUIP NOVITA

Disciplina teorica i practica que, mitjancant el plantejament de pre-
guntes i partint d'una actitud de curiositat, pretén dur-nos cap a una
actitud reflexiva; la filosofia no es conforma amb una resposta fixa
i aquestes respostes serveixen per aplicar-les al nostre dia a dia. El
seu objectiu és esbrinar la veritat sobre la vida. No és una ciencia, ja
que no la podem definir com a experimentable, siné que és un con-
junt de coneixements oberts. Compren diferents branques, com la
logica, 'ética o l'estetica. Alguns exemples de preguntes filosofiques
son: Qui som? D’on venim? A on anem?

EQUIP MANJAJU

DocuMENT 14. Definicions de filosofia.

En conclusio, en aquest bloc intentem treballar en profundi-
tat la conceptualitzaci6 i definicié de conceptes, ensenyant als
alumnes les caracteristiques d'una bona definici6 i, a I’hora que
ensenyem aquest procediment, ens introduim en les caracteris-
tiques de 1’ambit d’estudi de la filosofia i en el treball en equips
cooperatius.

El desenvolupament de la comunitat d’aprenentatge de la
filosofia

Un cop ens hem introduit en 1'ambit de la filosofia, iniciem el
desenvolupament dels blocs tematics 1, 2 i 3. Aquests blocs tenen
en comu que hi fem servir l'escriptura filosofica i s’organitzen
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seguint una mateixa estructura: activitats inicials, activitats de
desenvolupament i activitats de sintesi.

Hem seleccionat material de cada moment per tal d'il-lustrar
amb exemples aquest procés.

Activitats inicials

Per afavorir que els estudiants coneguin el seu procés d’apre-
nentatge i el puguin regular de manera més autonoma, el pro-
fessor, a l'inici de cada bloc tematic, proporciona un dossier
amb els objectius i els continguts que s’han d’assolir, les dates a
tenir present -lliurament de textos, exposicions orals, activitats
de sintesi...—, les activitats d’equip, els materials per treballar:
lectures de textos filosofics, noticies o entrevistes, aixi com els
criteris d’avaluacid (els quals valoren el treball en equip i el tre-
ball individual de manera equitativa per tal de reforcar aquestes
dues maneres de treballar).

També per promoure 'autonomia i la consciencia dels apre-
nentatges; a cada classe, és molt important que en comencar-
la el professor assenyali els objectius, els anoti a la pissarra o
verbalitzi els conceptes que cal coneixer i exposi la seqiiencia
de les activitats a realitzar, indicant-ne la temporitzaci6. Aquest
aspecte és rellevant perquée marca el ritme de treball de la sessio,
de tal manera que ha de permetre, abans d’acabar, que els porta-
veus dels equips comuniquin els seus acords o responguin algu-
na pregunta, fet que ajuda el professor a identificar malentesos i
a concretar els aspectes més rellevants.

Aixi doncs, un cop s’han establert les regles del joc, s’inicia el
bloc tematic amb una activitat d’escriptura individual que im-
plica formular-se tres preguntes filosofiques relacionades amb
el contingut que es treballara (només se’n proporciona el titol),
elegir-ne una i desenvolupar un text filosofic. A continuacié en
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mostrem un exemple sobre el bloc 1: Evolucio i ment humana:
I’ésser huma (DOCUMENT 15).

Text filosofic: Evolucié i ment humana

Em proposo les preguntes segiients:

— L'evolucio6 s’ha produit després del desenvolupament de la ment humana
0 ha estat a l'inrevés?

— Com actuaria un home primitiu en la nostra societat?, Seria capag
d’adquirir coneixements i adaptar-s’hi?
— El desenvolupament de la ment humana, ha tingut com a conseqiiéncia
I’evolucio tecnologica?

He decidit treballar sobre la primera idea, ja que em sembla original
i crec que poques persones es fan aquesta pregunta.

L’evoluci6 s’ha produit després del desenvolupament de la ment
humana o ha estat a I'inrevés?

Penso que el desenvolupament de la ment humana ha permes I’evoluci6
de l'especie. L'home primitiu, al llarg del temps s’ha trobat amb dife-
rent reptes i dificultats que ha hagut de superar adaptant-se a les no-
ves situacions i modificant la seva manera de pensar i actuar. Un cop
la ment humana s’ha adaptat a aquest nous canvis, se n’hi plantegen
sempre de nous. Les solucions per adaptar-se al medi, en un principi
eren molt senzilles, com fabricar eines, mentre que actualment aques-
tes demandes externes ens obliguen a buscar solucions molt més com-
plexes. Aquesta idea és en certa manera la clau de l’evoluci6. El mén
actual sempre ens planteja nous reptes i noves situacions que 'home
ha de superar a través d’invents, nous estudis, etc. Aquesta evolucio
no té fi, la ment humana sempre va adquirint nous aprenentatges. Les
demandes externes i els canvis continus, als quals 1’'home esta sotmes,
provocaran que sempre busquem noves solucions als nous problemes.

INEs

DocumenT 15. Exemple de text del bloc tematic Evolucid i ment humana.
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Realitzem aquesta demanda complexa i molt oberta pels motius
seglents:

— En primer lloc, ens permet recollir les preguntes que es for-
mulen els estudiants i després, a 1’aula, podem analitzar si s6n o
no filosofiques, treballant aixi la competencia de la problematit-
zacio en filosofia.

— En segon lloc, també ens permet prendre consciencia dels
coneixements previs i les representacions inicials dels estudiants
respecte al tema. A partir d’aquesta informaci6 organitzem el que
anomenem «aula multivocal». Més endavant, en veurem exemples.

- En tercer lloc, el text inicial també serveix per coneixer que
saben els alumnes sobre els textos filosofics i per negociar, a tra-
vés del dialeg, les pautes que ha de complir una modalitat tex-
tual d’aquestes caracteristiques. A 'apartat de les activitats de
desenvolupament en trobareu exemples.

— Finalment, el text inicial pot esdevenir la base per cons-
truir el text conjunt. Demanem als estudiants que abans d’iniciar
el text conjunt facin una lectura dels textos inidividuals per tal
d’extreure idees per elaborar el seu text col-lectiu.

Volem destacar la importancia de 1’aula multivocal com a ac-
tivitat inicial.

Aquesta permet iniciar el bloc tematic portant les veus dels es-
tudiants a l’aula per generar debat i problematitzar sobre el tema.
Pero l'aula multivocal no és una activitat puntual, sin6 que té un
sentit molt més ampli.

En el model de les comunitats d’aprenentatge es valora la
participaci6 dialogica dels estudiants, és a dir, aquelles interven-
cions reciproques que permeten negociar significats i avancgar en
el coneixement. Des d’aquesta perspectiva sorgeix el concepte
d’aula multivocal proposat per Olga Dysthe (1996; 2000) i que
esdevé un element central en el nostre projecte.

A través de l’escriptura dels textos individuals, es fa expli-
cita la veu de l’estudiant, pero és en el context d’aula multi-
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vocal on les diferents veus es juxtaposen i es creen tensions
entre elles per avancar en el coneixement disciplinari. A tra-
vés d’aquesta juxtaposicio es crea el que s’anomena potencial
per a l'aprenentatge. Aixi doncs, l'escriptura esdevé un ins-
trument que ofereix oportunitats de participacio a tots els
estudiants i permet recollir les seves veus tot creant aquest
context multivocal representatiu de les subjectivitats dels
aprenents.

L'as d’aquestes veus, per part del professor, reforca la com-
prensio i valida els estudiants com a pensadors actius, fins i tot
a aquells amb més dificultats. Els estudiants prenen consciéncia
que pertanyen a una comunitat d’aprenentatge i que tots tenen
capacitat filosofica.

A continuaci6é mostrem uns exemples de frases extretes dels
textos inicials dels alumnes, les quals es pengen també a l'aula.
Hi hem respectat la redacci6é original dels alumnes, per bé que
amb alguna correcci6 ortografica (DOCUMENT 16).

AULA MULTIVOCAL
Idees inicials sobre Evolucié i ment humana: Que és 1’ésser huma?

«L'ésser huma és (...) una mescla homogeénia entre les caracteristi-
ques biologiques que ens han anat formant al llarg del nostre procés
evolutiu i les que hem anat construint dins d’'un ambit cultural,
moral, social i etic, gracies a la nostra necessitat de plantejar-nos
preguntes i fer-nos una petita idea de les possibles respostes.» Judit

«Es complicat saber qui ens va crear perd aprenem a superar les nos-
tres pors donant respostes a fets que no sabem per trobar un sentit
a la vida.» Olimpia

«Som una comunitat amb un objectiu comu: assolir la felicitat indi-
vidual i col-lectiva, encara que el concepte “felicitat” no és en abso-
lut igual per a tothom.» Marta
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«L’ésser huma és gran i petit a la vegada. Petit enmig de 'univers,
com un punt insignificant i minascul. Perd és gran a I’hora de rao-
nar, de fer servir els pensaments per a coses bones i de valor, i amb
sentiments i capacitats que superen els de qualsevol altra criatura
que es coneix en el planeta Terra.» Kevin

«A part del nostre cos fisic o biologic, no sén basicament un conjunt
de pensaments i emocions els que ens duen a ser tal com som?»
Jordina

«Sempre ens hem preguntat més coses de les essencials i sempre
hem volgut arribar més lluny del que hem aconseguit.» Ferran

«Sempre es podra pensar sobre aquest tipus de preguntes filosofiques
(...), pero en realitat mai es podra trobar la resposta correcta.» Gerard

«L'ésser huma es pot definir com un conjunt de biologia i cultura
que ha anat evolucionant des del principi de la seva existéncia i que,
a poc a poc, s’ha convertit en una especie intel-ligent i complexa.»
Alex

«Es caracteritza per ser dels pocs éssers vius que tenen capacitat de
crear objectes que ens faciliten la vida. La qual cosa produeix que des-
trossem el nostre propi moén per la simple ra6 de facilitar-nos el mén
sense importar-nos qué és el que destrossem al nostre pas.» Silvia

«Creiem que la nostra felicitat només respon a fets i accions, pero hi
ha persones que estudien el fenomen d’augmentar la felicitat mit-
jancant pensaments en gran massa, és a dir. col-lectivament.» Jan

«L'ésser huma, per tant, és un animal, pero també una “font de co-
neixements”. Vivim la vida com la marca la biologia (ja que és im-
possible renunciar-hi), perd buscant un sentit més enlla, com per
exemple el sentit de la vida o la felicitat.» Irene

«El fenomen huma és buscar una visi6 global i unificada perque
I’ésser huma no pot viure sense cultura i sense pensament.» Ane-
culsesci

DocuMeNT 16. Exemples de frases extretes dels textos inicials dels estudiants

i penjades a l'aula.
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Activitats de desenvolupament del bloc tematic

Les activitats que es presenten en aquest apartat sén, basica-
ment, de dos tipus. Per una banda, aquelles que estan orientades
a treballar els continguts propis del bloc tematic al qual perta-
nyen i, per l'altra, les que incideixen, de manera especifica, en
I’ensenyament de l'escriptura filosofica.

Activitats cooperatives de desenvolupament del bloc tematic

La introduccié de nous coneixement i les activitats d’ampliacio
dels continguts es realitzen a partir del treball en equip, fent
servir, sobretot, noticies de diari i textos filosofics. S'intenta que
aquests siguin de qualitat, que serveixin de model i que tin-
guin un cert grau de dificultat, que ha de ser progressiu al llarg
del curs. Durant tota aquesta etapa, s’afavoreix la discussié en
I'equip, la realitzacié de preguntes filosofiques i la definicié de
conceptes filosofics.

Tot seguit trobareu tres exemples d’aquest tipus d’activitats.
Com es veura, estan clarament pautades per tal que tothom
hi participi i sapiga quina és la feina que li correspon, i quines
son les interrelacions que cal establir per cooperar de mane-
ra efica¢ (que hi hagi intercanvi d’informacio i reflexié con-
junta). També son activitats ajustables a les caracteristiques
dels alumnes (divisié de tasques, diversitat de demandes...),
cosa que permet donar resposta a la diversitat d’estudiants de
I'aula.

En el primer exemple, que corresponen al bloc tematic
1 (evoluci6é i ment humana), s’hi treballa la relaci6é entre la
ment i el cos. Vam fer as del metode cooperatiu puzle®’. Vam
dividir un text extret del llibre ;Y ti qué sabes?®* en quatre
parts. Cada estudiant es va fer expert d’'una part escollida,
en va fer una lectura individual, va intentar entendre-la i va
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haver de respondre unes preguntes. Després, ja en l'equip,
es van posar en comu les lectures realitzades individualment
per tal de poder contestar conjuntament qiiestions que re-
querien la integraci6 i la sintesi de les diferents parts (Docu-

MENT 17).

FULL 8 (col-lectiu)

Filosofia i ciutadania 1r de Batxillerat
UNITAT 3. I'ESSER HUMA COM A ANIMAL SIMBOLIC

Nom de l'equip: Equipo Actimel
Curs: Ir batxillerat C

Objectiu: Reflexionar sobre la relaci6 entre la ment i el cos huma.
Qiiestionar les nostres creences respecte a aquest tema.

Conceptes clau

—cervell

— circuite heuronals
— heurones

— heurociéncia

— heuroplasticitat

— memoria asociativa
— aprenentatge

— cohnexions

Idees principals

— Leg céllules nervioses que S'activen a la vegada
i Sinferconnecten.

— Laneuroplasticitat és la capacitat que té el cer-
vell per crear hoves connexions.

— El cervell és molt plastic i malleable.

—El cervell crea noves céllules al llarg de tota
la vida.

BARCANQVA
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— Elnostre entorn, influeix en el desenvolupament
del nostre cervell?
— Quina és la causa per la qual el nostre cervell

Preguntes és tan complex?
filosofiques —Com actuaria el nostre cervell sense con-
hexions?
— Arribarem a entendre el funcionament del cer-
vell?

Relacié amb
el tema de
I'evolucid i la
ment humana?
(text)

&Estem destinats i concebuts per evolucionar en
creativitat i intelligencia al llarg de la vida®?

Esquema
(full de color)

DocumeNT 17. Posada en comu de les informacions individuals de ’equip

Actimel.

El segon exemple, també del bloc 1, parteix d'una entrevista a
Murray Stein, psicoanalista seguidor de Jung, i ens permet des-
cobrir i analitzar conceptes com l'inconscient i el conscient. En
aquest cas, els alumnes treballen primer en parelles i després ho
posen en comu amb tot I'equip (pocuments 18 1 19).
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Filosofia i ciutadania 1r de Batxillerat

UNITAT 3. COM FUNCIONA LA MENT: 'INCONSCIENT

la drdir.acon

“Eres un titere
de tu inconsciente™

Wrmpes el whon ot 4 w1 1w e Bt e b o i
Wil @ bk 9 0 e e L . e i B
T L L
A rn Pt e+ et e b bbb i
Vomy T Wi b s svslied sl o rmumiins

~Freed ifve mme 8 b o
P AP T et e e i

Objectiu: Després d’haver-vos llegit I'entrevista a Murray Stein titu-
lada «Eres un titere de tu inconsciente» (apartat «La Contra» de La
Vanguardia, 2 octubre de 2004), reflexioneu conjuntament i consen-
sueu les respostes a les preguntes plantejades.

Procediment:

1. Dividiu I'’equip en dues parelles: parella 1 i parella 2.

2. La parella 1 haura de proposar, per escrit, una resposta a les pre-
guntes 11 3. Disposara de 10 minuts.

3. La parella 2 haura de proposar, per escrit, una resposta a les pre-
guntes 2 i 4. Disposara de 10 minuts.

4. En acabar, un dels components de la parella 1 exposara la pregun-
ta 11 es negociara la resposta final amb tot I’equip. A continuacio,
un dels components de la parella 2 exposara la pregunta 2 i aques-
ta es negociara amb tot 1’equip.

5. Aquest procés es repetira amb la resta de preguntes. Cal que cada
membre de I’equip exposi una de les propostes.

Document 18. Explicacié de l'activitat que han de realitzar a partir del text.

Filosofia i ciutadania 1r de Batxillerat
UNITAT 3. COM FUNCIONA LA MENT: L'INCONSCIENT
FULL 9

Nom de I'equip: Myhongo
Curs: Ir Bix CT
Data: 15-12-08

a) Habitualment es defineix el jo com el nucli intim que pren deci-
sions, actua i ens déna identitat personal. Quins creieu que sén
els factors que condicionen les decisions que pren el jo (factors
biologics i culturals)?

Hi ha decisions que estan preses per factors que tu no pots controlar:
Elg factorg biologics com lingtint fa prendre decisions, com ara sexuals o
dalimentacio, per exemple. [ els factors culturals fan pendre decisions en-
vers el comportament.

b) Murray Stein ens parla de I'inconscient personal i del'inconscient
col-lectiu. Com explicarieu qué és I'inconscient?

v
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Con totes les reaccions instintives que es produeixen ding de la ment, aques-
fes reaccions no son propies d'un dnic ésser huma, sind és lo comd a fots
els éssers humans.

¢) Sou conscients de com l'inconscient intervé en les vostres vides?
Com es manifesta? Poseu-ne exemples.

<, a través de coses abstractes com sentiments, somnis, art, musica...

d) Jung ens parla d'un cosmos unificat unus mundus. Que creieu que
ens vol dir?

Es la uni6 de psique i materia i ens vol dir que expressen patrons comuns
i eterng.

DocuMmenT 19. Exemple d’activitat cooperativa del bloc 1 centrada en el text
de Murray Stein i realitzada per 1’equip Myhongo.

El tercer exemple correspon al bloc 2. Mitjancant aquesta activi-
tat, i a partir de la lectura d'un text d’Edgar Morin, es treballa la
definici6 conjunta de conceptes com ara rad, racionalitat, irracio-
nalitat i il-lusio racionalitzadora (DocuMmenT 20).

Filosofia i ciutadania 1r de Batxillerat

UNITAT 2. 'ESSER HUMA COM A ANIMAL SIMBOLIC
FULL 12

Nom de I'equip: Davids RA
Curs:
Data:
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Negocieu la definici6é d’aquests conceptes:
Rad: facultat (possibilitaf) de I'ésser huma de pensar; jutiar, analitzar; efc.
d'una manera racional, € a dir; basant-se en fonaments.

Racionalitat: implica la rad. Aplicacio de la rad en un moment donat.

Irracionalitat: no implica la rad. Pensament no fonamentat.
[Husio racionalitzadora: creure que la rad ho explica fot. Abls de la utilitzacio de
la rad.

DocumenT 20. Definici6 col-laborativa de conceptes filosofics a partir de la

lectura d’un text.

Finalment, no podem oblidar que el treball en equip i la co-
operaci6 entre els companys no és una cosa espontania ni fa-
cil. Per aquest motiu, és molt important deixar espais per a
l'autoavaluaci6 de l'equip per tal que aquests puguin regular el
seu procés i millorar la cooperacié.

A continuaci6, mostrem una activitat d’equip que permet
I’autoavaluaci6 dels rols (Document 21).

AUTOAVALUACIO
DELS ROLS EN L'EQUIP

Nom de I'equip: Myhongo
Curs: 300309

Comentaris especi-
fics sobre el funcio-
nament de cada rol

Si(8)=1p Forga (F)=0,5p.
No gaire (NG) = 0,25 p. No (N) =0 p.

S | F [NG| N | Punts

en 'equip
Coordinador  Nom: David
1. Ha gestionat bé l'equip, assig-
nant tasques a tots i fent que X 1 Bona feina,
tots participeu, treballeu ade- ajuda al
quadament i estigueu motivats? funcionament
de fotg elg rols
2. Ha gestionat bé les dificultats de participant en

I'equip (comunicant-les al pro- | X 1 |aquests.

fessor, si s’escau)?

h 4
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Supervisor Nom: Mayra
3. Ha supervisat correctament el
temps per realitzar les tasques,
el to de veu de l'equip i que | X 1 |Bontreball
tots els membres realitzeu ade- ha millorat
quadament els vostres rols? molt des
del primer
4. Ha realitzat anotacions Ttils frimestre.
en el diari de 'equip per mi- | X 1
llorar el vostre treball d’equip?
Secretari Nom: Aracelly
5. Ha ajudat a negociar i con-
sensuar els acords en el vostre X 0,5 Bona feina,
equip? encara
que hiha
6. Ha recollit i guardat correcta- hagut petits
ment el material elaborat pel | X 1 problemes
vostre equip?
Portaveu Nom: Adrian
7 Ha Vetllajc per l'h'arm.onia iel X 0 No vetlla per
bon ambient en I'equip? Pharmonia
8. Ha comunicat adequadament X 1 i Cr‘%_‘
els acords de l'equip? conflictes.
Valoracié global
9.En cas d’abséncia d’algun
membre de 'equip, us heu aju- | X 1 |Enshem
dat en la substitucié del rol? ajudat quan
ha faltat un
10. Valoreu positivament el fun- membre.
cionament global dels rols X 05 (Cada vegada
en el vostre equip? el grup esta
) mMES unit.
Puntuaci6 total 8
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Anoteu els aspectes que voleu millorar

Es important respectar les opinions de tots els membres del grup. També
cal fractar amb cura els materials del altres i no trencar-log o perdrells.
Chauria d'escoltar a tothom quan vol opinar:

DocuMENT 21. Autoavalucio dels rols.

Activitats especifiques d’ensenyament de l’escriptura
filosofica

Les activitats de desenvolupament de continguts que hem
presentat abans es complementen amb les activitats especifi-
ques d’ensenyament de l’escriptura filosofica, les quals esde-
venen els pilars que permeten realitzar, en finalitzar el bloc
i com a activitat de sintesi, la tasca autentica d’escriptura
col-laborativa.

Una primera activitat que permet descobrir les caracteristi-
ques dels textos filosofics és llegir per escriure. Es llegeix un text
filosofic d’Erwin Schrédinger®> amb l’objectiu de reconeixer
les caracteristiques de la seva estructura i fent servir una guia
que els estudiants han d’omplir. Després, la posen en comu a
I’aula, moment que s’aprofita per definir i analitzar conceptes
i idees clau de l'autor, tot reforcant els aspectes més rellevants
de l'estructura dels textos argumentatius (Document 22). Es re-
cullen les aportacions sobre l'estructura del text i el professor
les sintetitza en un document que lliurara als alumnes (Docu-
MENT 23).

-
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Filosofia i ciutadania 1r de Batxillerat
UNITAT 2: GUIA PER IDENTIFICAR I’ESTRUCTURA D’UN TEXT
ARGUMENTATIU FILOSOFIC (E. SCHRODINGER)

FULL 7

Nom de I'equip:
Curs:
Data:

Procediment: Llegiu el text d’E. Schrodinger en veu alta i identifi-
queu els Apartats segiients que caracteritzen els textos argumenta-
tius filosofics.

Titol

Pregunta inicial

Problematitzacio

Tesi
(idea que
vol defensar)

Arguments Exemples

Preparacio
conclusié

Conclusioé

DOCUMENT 22. Guia per extreure les caracteristiques del text (contingut i es-

tructura).
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Filosofia i ciutadania 1r de Batxillerat

UNITAT 2: ESTRUCTURA DEL TEXT D’E. SCHRODINGER

Titol Perills de I’evolucic intel-lectual

Pregunta inicial | Continuacio de I’evolucié humana?
g

Reflexi6 1. El comportament huma pot accele-
rar el procés de 1’evolucio.

1. Diferéncia humans i animals.

A. Els animals actuen per assaig i error,
han d’assegurar la subsisténcia, no
poden ser en excés.

Problematitzacio

B. Els humans tenen un comportament
basat en 1’eleccio; per tant, poden in-
tervenir en ’evoluci6 (podrien accele-
rar I'evolucio).

Reflexi6é 2. Els humans podem evolucionar?
Depén de nosaltres, depen de la nostra actua-
ci6é (comportament)

La selecci6 és un requisit indispensable per a
Tesi I'evolucié i actualment ens trobem en el perill
de perdre el «cami vers la perfeccié» (és a dir,
actualment hi ha el perill que els humans no
evolucionem cap a millor).

(idea que
vol defensar)
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Arguments Exemples

Argument 1: Exemple: feines monotones i te-
I'increment de la mecanitzaci6 i | dioses del treball en cadena.
de I'«estupiditzacié» crea el perill | Aquest tipus de treball afavo-
de degeneraci6 del cervell. reix ’home avorrit. El resultat és
una seleccié negativa (se selec-
Argument 2: cionen els homes avorrits i poc
La protecci6 excessiva dels tre- | intel-ligents...).

balladors enfrontl’aturil’explo-
taci6 comporta un alleuja-
ment de les responsabilitats in-
dividuals. No hi ha competi-
ci6 estimuladora, i aixd frena
I’evoluci6 biologica.

Sintesis dels arguments exposats: benestar i

Preparacio futur evolutiu. Critica: les maquines haurien
conclusié d’assumir les feines mecaniques i 'home les
intel-ligents (i no a la inversa).
El nostre objectiu ha de ser potenciar la com-
peticié intel-ligent i estimuladora dels éssers
Conclusié humans. L'evolucié és una evolucié positiva

(cap a millor) quan s’enfronta a reptes nous i
interessants.

DocuMENT 23. Sintesi sobre el contingut i I'estructura d’un text filosofic feta

a partir de les aportacions dels alumnes.

A continuaci6, a partir de la reflexi6 sobre el text, entre tots con-
sensuem unes caracteristiques que han de complir els textos fi-
losofics, que apuntarem a la pissarra i després passarem en net i
penjarem a l'aula (DoCUMENT 24).
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Filosofia i ciutadania 1r de Batxillerat

CARACTERISTIQUES D’UN BON TEXT ARGUMENTATIU
FILOSOFIC

A) Contingut: veu filosofica

1. Problematitzaci6 del tema:
— Pregunta filosofica inicial que dona sentit a la reflexi6.
- Plantejament i definici6 del problema, delimitant-lo, analit-
zant-lo i justificant-ne la importancia i actualitat.
- La pregunta i la reflexi6 filosofica han de ser actuals, inte-
ressants i noves.
- Pregunta filosofica final per tal que el lector continui re-
flexionant.
2. Llenguatge i contingut filosofic: s de conceptes filosofics. Infor-
macio fiable, fent ts de citacions, si cal.
. Tesi: mostrar clarament el vostre posicionament sobre el tema.
. Us d’arguments adequats per justificar la tesi (idea que es defensa).
. Exemples per il-lustrar i donar forca als arguments.

. Conclusio coherent amb la tesi, els arguments i els exemples.

B) Forma: redactat i audiencia
7. Tenir en compte el lector a qui va adrecat el text.
8. Claredat i cohesi6 (presentacio de les idees seguint un ordre logic
sense salts) i correcci6 ortografica:
e en la introducci6 del tema;
e en el desenvolupament;
e en la conclusio;
e en el text en global.
9. Adequacio del llenguatge a l'audieéncia.

10. Titol breu i atractiu.

DOCUMENT 24. Caracteristiques d’un bon text filosofic penjades a 1’aula.
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Un altre exemple d’activitat d’ensenyament de l’escriptura
és utilitzar els seus textos inicials o d’equip (en el cas dels
blocs 21 3) com a referents per discutir i negociar I’estructura
del text, la tipologia d’arguments i revisar-los a partir de les
caracteristiques d’un bon text filosofic. D’aquesta manera els
estudiants poden apropiar-se els criteris de qualitat dels tex-
tos filosofics i interioritzar-los mitjangcant la practica de la
revisio de textos.

A continuaci6 mostrem un exemple en que els alumnes re-
visen el text d'un company i n’ofereixen propostes de millora
(DocuMENT 25).

QUE | COM CAL ENSENYAR AL SEGLE XXI

Introducci6 al tema
Eliminar el paragraf que explica a qui va dirigit el text.

Problematitzacio del tema:
Tesis:

Arguments
Utilitzar un llenguatge més entenedor i més filogofic.

Exemples
Hauries de millorar [tis de connectors i utilitzar exemples més concrets.

Conclusié
Has dintentar ser més especific, revisar el llenguatge i els connectors.

Preguntes de reflexi6 final per als lectors
Plantejar-te més duna pregunta i intentar que siguin al més entenedores
possible.

Filosofia i ciutadania 1r de Batxillerat
UNITAT 3: GUIA PER A LA REVISIO DELS TEXTOS ELABORATS
FULL 10

Nom del revisor: Marc
Nom de I'autor: David
Curs: Ir de batxillerat
Data: 5/02/20049

Objectiu: Reflexionar sobre com escriure un bon text argumentatiu
filosofic.

Procediment: A continuaci6 us donarem el text inicial d’'un com-
pany. Us demanem que el llegiu i que, a partir de la guia, oferiu
suggeriments de millora.

DOCUMENT 25. Activitat de revisio del text individual inicial del bloc 1

Activitats de sintesi del bloc tematic

Com a sintesi de cada bloc tematic, com ja hem anat comentant,
es duu a terme una activitat d’escriptura col-laborativa d'un text
filosofic per publicar-lo a la revista de l'institut. Aquesta revista
permet sintetitzar i posar en practica els continguts estudiats en
el bloc tematic i reflexionar sobre situacions de la societat actual
des d’un punt de vista filosofic.

Si bé la demanda d’escriptura és similar a la del text indivi-
dual incial, mentre el primer s’escriu amb la finalitat de llegir-lo
i treballar-lo a 1’aula, el text col-lectiu s’escriu amb la finalitat
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de sintetitzar els continguts treballats i per publicar les seves
reflexions filosofiques a la revista de l'institut. Per tant, el text
col-lectiu és una demanda més auténtica d’aprenentatge, allu-
nyada de I'escriptura orientada només al professor.

Aquesta activitat s’estructura en diferents moments o fases:

A. La planificacio del text.

B. L'escriptura conjunta .

C. La coavaluacio del text d'un altre equip.

D. La revisio del text escrit a partir de les aportacions dels
companys i companyes i del professor o la professora.

E. L'exposici6 oral a la comunitat filosofica i la publicacio del
text.

F. La reelaboraci6 del text inicial individual.

Expliquem i il-lustrem amb exemples com es produeixen
aquestes diferents fases.

A. La planificaci6 del text

La planificacié del text s’estructura a partir d'una guia consen-
suada previament amb els estudiants i pensada per afavorir que
posin en practica les tres competencies filosofiques.

A continuacié mostrem un exemple d’aquesta guia de pla-
nificacio realitzada per ’equip els Petits Socrates (DocumenTt 27).
En iniciar I'activitat, com podreu observar, demanem als estu-
diants que activin els coneixements adquirits sobre les caracte-
ristiques dels textos filosofics.

QUE | COM CAL ENSENYAR AL SEGLE XXI

Filosofia i ciutadania 1r de Batxillerat
SINTESI DEL TRIMESTRE. PREPARACIO DEL TEXT CONJUNT
Full 15

Nom del revisor: Petite Socrates
Nom de 'autor:

Curs:

Data:

1. Quan llegiu un text filosofic, qué us espereu trobar? Quina és
la caracteristica del pensament filosofic? En que és diferencia
d’altres maneres de pensar? Realitzeu una pluja d’idees.

Esperem trobar-hi una reflexio sobre algun tema en concret formada a
partir duna pregunta.

[dees interessants, conceptes filosdfics, opinions clares...

Que el fext no et deixi indiferent.

Que finalitzi amb una pregunta que ens faci seguir reflexionant.

2. Identifiqueu els problemes filosofics que hem treballat aquest tri-
mestre.

Problema 1: Per qué el llenguatge no pot plasmar la realitat?

Problema 2: El coneixement ens permet trobar la veritat Tota la veritat
és valida?

Problema 3: On es froba el limit de la ciencia®

3. Quins conceptes filosofics estan relacionats amb aquests proble-
mes?

Conceptes problema 1: La realitat i el llenguatge, la consciéncia del
llenguatge, conceptes, realitat...

Conceptes problema 2: El coneixement, els arguments deductius i no
deductius i la seva validesa, criteris de veritat...

Conceptes problema 3: La bioetica, la ciéncia.

h 4
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4. Seguiu aquests passos per planificar el text:
AUDIENCIA

Qui voleu que llegeixi el vostre text o per a qui escriviu aquest
text?

QUE | COM CAL ENSENYAR AL SEGLE XXI

¢ Busqueu situacions de la vida quotidiana que estiguin relacio-
nats amb aquest problema.

Pares, alumnes familiars dels alumnes, professors.

PROBLEMATITZACIO

Quina és la pregunta filosofica? Ha se ser significativa i profunda,
és a dir, general, vinculada a la naturalesa humana, al sentit de la
vida, etc.

CONCEPTUALITZACIO i US DEL LLENGUATGE FILOSOFIC

Quins conceptes (termes filosofics) estan relacionats amb el pro-
blema i voleu utilitzar en el vostre text? (feu-ne una llista)

Avortament, eutanasia, ética, cultura...

Quin dret t¢ I'ética de posar limits a les hostres vides?

Identifiqueu el problema o situaci6 problematica: ciencia - vida

Per qué és un problema?
e Penseu en els punts de vista diferents davant del problema, en les
diferents posicions i com entren en conflicte.

Quins d’aquests termes haureu de definir en el vostre text per tal
de fer-los comprensibles al lector i evitar errors d’interpretaci?
(Feu la definici6 aqui)

ARGUMENTACIO

Tesi: quina idea voleu defensar?

Punt de vista 1: cientifice (ciencia sence limito).
Punt de vista 2: ciéncia amb limite.
Punt de vista 3: deixar que la vida segueixin el seu curs.

Que cada persona, capag de racionalitzar, pugui decidir els limits de la
seva propia vida.

e Contextualitzeu i justifiqueu la importancia del problema:
Descriviu-lo i delimiteu-lo. Per qué és important reflexionar sobre
aquest problema actualment? Justifiqueu la seva importancia i ac-
tualitat i el seu significat profund per a I’ésser huma.

Quins sén els arguments (raons o justificacions de la tesi) i exem-
ples que donen forca als vostres arguments?
(penseu-ne més d’un)

Argument Exemple

La cultura ho pot decidir sobre la
vida de les persones.

El dret a la vida (ho valor abcoluf)
estar per damunt de ['éfica.

Cultura xinesa
Testament vital
No eg pot sobreviure sense matar

Arg.1

Una persona racionalitzadora
Arg. 2 | no té per qué fer el que I¢etica i
digui (amb facultats racionals)

Avortament
eutanasia

h 4
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Teniu contraexemples per afegir forca als arguments?

Voleu matisar els arguments o fer alguna concessié a punts de
vista diferents?

i, en el cas dhaver de decidir sobre la vida duna persona encara no
capag de racionalitzar, creiem que hauria de ser un conjunt de persones
el que decidis.

Quina és la vostra conclusio?

Latesi + Patillada =10
Neutral

PROBLEMATITZACIO FINAL

Pregunta final per tal que el lector continui reflexionant sobre
el tema?

Titol del text? (ha de ser breu i atractiu)

REDACCIO: orientacions

Perspectiva

1. Eviteu el dogmatisme.

. Busqueu matisos.

. Dialogueu amb les posicions contraries.
. Sigueu creatius i originals.

. Utilitzeu exemples significatius.

. Dubteu, qiiestioneu.

. Sigueu alhora profunds i clars.

N Ok W N
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Puntuacio

1. Un paragraf és un conjunt de frases vinculades a una idea
o tema (punt seguit).

2. Quan introduiu una nova idea o tema cal canviar de para-
graf (punt i a part).

Cohesio i coheréncia de les idees

1. Penseu en l'ordre més adequat de presentaci6 de les idees.
Com voleu comencar i per qué? Com voleu continuar? I
acabar?

2. Quan, com i per que voleu introduir la vostra tesi?

3. Les frases en un mateix paragraf han d’estar lligades (amb
nexes o connectors).

4. Els paragrafs han d’estar 1ligats entre ells per tal de fer evi-
dent la relacié que hi ha entre cadascun. Eviteu el salt en
les idees de cada paragraf. Utilitzeu els connectors precisos
quan faci falta.

5. Acompanyeu el lector per tal que entengui el vostre rao-
nament. Feu servir paragrafs per afegir I'explicaci6 dels 1li-
gams o els motius dels apartats quan sigui necessari facili-
tar aquesta informaci6 al lector.

Ortografia
1. Eviteu les faltes ortografiques.

Presenteu l’estructura del vostre text als companys de la Co-
munitat filosofica: Titol, pregunta, problema, conceptes a uti-
litzar, tesi, arguments, exemples, conclusi6 i pregunta final.

DOCUMENT 26. Guia per a la planificacié del text filosofic conjunt.
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Com deiem, la guia pretén que els estudiants desenvolupin les
tres competencies filosofiques.

En relaci6 a la primera de les competencies, la problematit-
zacio, els demanem que identifiquin una situacié o problema
actual (en relacié a una noticia o a un cas) i, a partir d’aquesta
situacio6 plantegin una pregunta filosofica que ha de donar sentit
i guiar la construcci6 del text. També els demanem que proble-
matitzin i contextualitzin la pregunta, n’identifiquin els punts
de vista o posicionaments que entren en conflicte i reflexionin
sobre per que és un problema.

Durant el curs 2008-2009 vam estar filmat el procés d’elabo-
racio dels textos filosofics conjunts que seguien alguns equips i
volem presentar alguns extractes de la riquesa d’aquest debat i
d’aquesta col-laboraci6.

Aquesta, igual que farem amb les altres competencies, la il-
lustrarem amb fragments de dialegs on es veu com s’activen
aquestes competencies filosofiques que permeten construir i des-
construir coneixement de manera conjunta.

Concretament els dos exemples seglients pertanyen a l’equip
els Pensadors i Aristotils. Hem seleccionat aquests fragments de
la primera sessi6 dedicada a I’elaboraci6 del text cooperatiu per-
que s'hi observa l'esfor¢ dels equips per plantejar preguntes fi-
losofiques (DocumenT 27 1 28).

Els Pensadors discutien sobre la giiestio
de si la ciéncia ha de tenir limits.

Quim: Pues vale... busquem una pregunta diferent.

Angie: Perod has de buscar una pregunta que després hi hagi dife-
rents punts de vista per poder contraposar....i aleshores, quina
pregunta buscaras diferent que no sigui tipu aquesta?

Quim: No sé... espera... S’haurien de trencar els paradigmes de la ciéncia?

QUE | COM CAL ENSENYAR AL SEGLE XXI

’ Raquel: Com esta relacionada la ciencia amb la nostra vida quoti-
diana?

Nacho: .. en la percepci6 de la realitat? ... Quins limits té la ment en
la percepci6 de la realitat?

Quim: No, no... ha de ser una pregunta aixi profunda... no superfi-
cial... que es pot preguntar.... espera, mira.... us faré un esbor rany.

Angie: I per que ho fas aqui al darrera?

Quim: Escriu... La ciéencia té limits... La ciéncia ha de trencar els
paradigmes de la bioetica?

Raquel: Si m’expliques la bioética..., si, pero...

Quim: Si, era allo de que... la bioética... o sigui si tu creus que a
una persona ’has de desconnectar de la maquina perque... ella
potser et dira que vol que la desconnectis pero esta incapacitada
o esta vegetal. I clar tu has de decidir si vols treure-la o no.

Raquel: Ah! Vale.

Quim: Estaria bé si la ciencia ha de trencar els paradigmes de la
bioetica? Et sembla bé? (Ho demanen al professor.)

Prof.: A veure... (llegeix la guia de planificaci6). Em podrieu aclarir
que esteu entenen per paradigma?

DocuMENT 27. Exemple de la conversa en 1’equip Aristotils per trobar la pre-
gunta filosofica.

L'equip Aristotils discutien sobre el bloc 2.
Realitat, ment i coneixement.

Cristina: No empecemos asi porqué... (Riuen)

Marti: Existim? Fisicament existeixo o solament s6c un pensa-
ment?

Cristina: Que no, que si que existes.

Nacho: O eres un conjunto de...
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' Marti: O estic en un somni... jo quan somio a vegades tinc sensa-

cions, vull dir, toco una taula, noto la taula, si somio que nedo,
noto l'aigua ... podria estar ara somiant?

Cristina: I que vas a hacer el trabajo de... si verdad existimos? O si so-
mos pensamientos de otra persona?

Nacho: Quins limits té la realitat?

Marti: No, quins limits té el pensament en la realitat?

Nacho: Quins limits té la ment? Per que estem...

Marti: ...en la realitat?

Nacho: ...en la nostra realitat?

Marti: ...o en la percepci6 de la realitat?

Nacho: ...en la percepci6 de la realitat? ... Quins limits té la ment en
la percepci6 de la realitat?

Cristina: Bueno, va venga... ésta ya estd.

Nacho: ;Has visto en un momento la inspiracion que nos ha llegado?

Cristina: [Va, escribe!

DocuMeNT 28. Exemple de la conversa en 1'equip Aristotils per trobar la pre-
gunta filosofica.

En relaci6 a la segona competencia, I’argumentacio, els alum-
nes han d’identificar clarament quin és el posicionament o tesi
que volen defensar, en quins arguments es fonamenta i quins
exemples il-lustren i donen forca als arguments, aixi com quins
contraarguments poden oferir als lectors per tal que, a través
de la confrontacio i el dialeg, puguin convencer-los. El text ha
d’acabar amb una conclusié que sintetitzi les idees rellevants del
text i una pregunta final que permeti continuar generant reflexio
després de llegir-la

Tot seguit, i com a exemple, us mostrem un fragment de la
segona sessio de planificacié de 1'equip Aristotils, on s’observa
clarament la reflexio i la discussié entre els membres de I'equip
sobre la tesi que volen defensar. Els estudiants s’esforcen per ar-
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gumentar el propi punt de vista per tal de convencer els com-
panys (DocuMent 29).

Equip Aristotils. Reflexié sobre la tesi que cal defensar

Cristina: Vale. PeroO ara quina és la tesi que voleu defensar?

Nacho: Que si la ment és manipulable, la percepcié de la realitat
també...

Marti: Disch..

Cristina: No, porqué aqui te estd preguntando: ;Qué limites tiene la mente?

Nacho: Vaya pregunta...

Marti: Hem d’agafar una d’aquestes tres...

Nacho: No, no ...

Cristina: Aixo s6n punts de vista.

Nacho: Aix0 sén punts de vista.

Marti: Pero la nostra tesi és un punt de vista, no?

Nacho: Nosaltres defensem que la realitat no és tot el que veiem...
pero...

Cristina: Pero esto son los diferentes puntos de vista que puede tener una
persona...

Nacho: Nosotros somos partidarios... Para empezar, nos tenemos que
poner todos de acuerdo. Punt de vista tres, no?

Marti: A veure?

Cristina: Si.

Nacho: «La realitat no és tot el que veiem pero tot i aixi té limits.»
Més o menys veiem el mateix... Bueno, a veure, tampoc és que
cadascd...

Cristina: Bueno, cada uno ve lo que ve. Y punto. No vamos a entrar en eso.

Nacho: No, cada uno ve lo que ve no, porqué hi ha algunes coses que les
persones les veiem igual.

Cristina: Ah! Y tu eso, ;como lo sabes? ;Has entrado en mi cabeza?

Nacho: ;Tu qué ves alli? Yo veo una estufa.

4
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' Cristina: Bueno pero a lo mejor tu el color que estds viendo no es el que
yo estoy viendo ahora.

Nacho: EI color da igual... Pero vemos lo mismo.

Cristina: Ah! Pero entonces ya estd, no es lo mismo. A lo mejor para ti...

Marti: No, perd quan parlem de realitat no parlem d’objectes sin6
més de conceptes, d'interpretacio...

Nacho: Ja, pero hi ha moltes coses... que les veiem «igual», més o
menys.

Cristina: Pero no és demostrable, aixo.

Nacho: Pero no podem dir que la realitat depen de l'individu, ni del
punt de vista com la mira... Si pero també hi ha...

Prof.: També penseu que les coses es poden matisar, que és el que
us demanavem amb el full d’activitats que vau treballar el dia
passat de com havia de ser el text filosofic; déiem que no es
tracta de dir blanc o negre, perqué poden haver-hi postures in-
termedies.

Nacho: Ja...

DOCUMENT 29. Exemple de I'equip Aristotils. Reflexié sobre la tesi.

Finalment, en relacié a la tercera competeéncia, la concep-
tualitzacid, els estudiants han de decidir quins conceptes fi-
losofics sOn essencials per construir el seu text i si els cal o no
definir-los per facilitar-ne la comprensi6 al lector. També cal
buscar una imatge que il-lustri el contingut del text filosofic.

Com a exemple d’aquesta competencia, hem seleccionat un
fragment de I'’equip Homer’s en que es mostra com, mitjancant
la tasca d’escriptura, els estudiants refresquen els continguts

conceptuals treballats en el bloc (Document 30).
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Lequip Homer’s discutint sobre
la definicié de coneixement

Marta: Coneixement. Que és el coneixement?

Inés: Es I'aprenentatge que tenim, és ’aprenentatge que tenim per
arribar...

Josep: No creieu que ens complica aixo de la definici6?

Marta: Si tinguéssim un diccionari. I a més, son paraules molt dificils!

Inés: Roger, el coneixement queé és? Jo diria que és l'aprenentatge
que hem obtingut o ... (llegeix dels apunts)... a veure, «el co-
neixement es pot entendre en un sentit general i ampli com
I’aplicaci6 de la rad, de la capacitat de raonar...». Ah si, ja me'n
recordo!

Marta: Ah! Si «Capacitat de raonar de I’ésser I’huma», 0i? »

Inés: Si. «Aplicaci6 de la ra6». Clar coneixement-rad, és veritat, no
hi havia caigut! «... De la capacitat de raonar de I'home». Aviam,
no escriguis més, eh? A veure si us sembla bé. .. (llegeix)... «El
coneixement es pot entendre en un sentit general i ampli com
I’aplicaci6 de la rad, de la capacitat de raonar de ’home i en un
sentit més concret com una cosa que sabem, que coneixem la
seva existencia, la seva utilitat, com esta fet, etc. »

Marta: I una altra definici6 seria «el que sabem».

Inés: En un sentit més concret, I’existéncia que coneixem...

Marta: Clar, tot el que sabem son tots els nostres coneixements.

DocuMENT 30. Exemple de I'equip Homer’s. Definici6é de coneixement.

Un segon exemple on es mostra la practica d’aquesta competen-
cia, el trobem en l'equip Aristotils. En la segona sessié de plani-
ficaci6 van buscar la definici6 de ment al diccionari de I'Institut
d’Estudis Catalans i es van adonar que les definicions filosofi-
ques no les recullen els diccionaris generals! Calia, doncs, que
els alumnes elaboressin la seva propia definicié (Document 31).
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Equip Aristotils. Cerca del concepte de ment humana.

Prof.: Pero que esteu fent? Localitzant conceptes?

Cristina: Si, definicions.

Nacho: Si, definint conceptes.

Prof.: Pero ha de ser una definicio filosofica...

Tots: Ja perd primer..

Prof.: ...Podeu buscar al llibre, podeu buscar al dossier...

Nacho: Ja hi hem buscat, ja hi hem buscat... (Busquen al diccionari.)

Cristina: Aqui!

Prof.: Que hi diu?

Cristina: (Llegeix.) «Facultat o capacitat intel-lectual».

Nacho: Es vulgar.. Es una definicié que et quedes igual.

Cristina: Fem la nostra..

Prof.: Haurieu d’intentar... Penseu que quan vam parlar de ment
vam parlar de «psiquisme». Busca «psiquisme»...

Marti: Psiquismo: conjunto de.... Y funciones de cardcter psiquico.

Prof.: D’acord. Busca psiquico.

Marti: Psiquico: psiquicamente o alma humana.

Prof.: I que més? Psiquico?

Marti: Relativo a la psique...

Prof.: Relativo a la psique... Clar aix0o és molt habitual...

Cristina: Si, pues és la RAE.

Marti: Si pero bueno...

Nacho: Pues podem anar donant voltes! ...Haurien de fer un diccio-
nari filosofic.

Prof.: Ja n’hi ha un!

Nacho: Si?

Prof.: Del Ferreter Mora, que sOn 4 toms... pero alla buscaras la pa-
raula aquesta i et sortiran 4 pagines o 6 o 10... Perqueé et parla
dels diferents autors...

Marti: Home, clar! Perqué com que cada autor té les seves idees...

DocuMeNT 31. Equip Aristotils. Cerca de concepte ment humana.

QUE | COM CAL ENSENYAR AL SEGLE XXI

I finalment, un tercer exemple, de la mateixa segona sessio dels
Aristotils, on es pot observar com els estudiants exemplifiquen re-
lacionant els conceptes teorics amb situacions de la vida quotidia-
na i s’esforcen a fer Gs d'un llenguatge més precis (DocumeNT 32).

Equip Aristotils. Precisio en I'iis dels conceptes.

Nacho: O sea, educar a una persona religiosamente... Y que tiene que
...Sobretodo los musmulmanes que no pueden beber, que tienen que
comer pescado y yo qué sé...

Marti: Pero no és el tipus de manipulacio...

Nacho: Esto es manipular la mente...

Marti: Pero no es el tipus de manipulacié. Perque no hem parlat de
tipus... Hem parlat de manipulacié6.

Nacho: Ja parlarem del tipus de manipulacio.

Marti: Si? I quins son els tipus de manipulaci6?

Nacho: No ploris! Que seras una nena! Per exemple...

Marti: Ja pero tenen un nom... Manipulacioé...

Nacho: No s¢, jo no soc psicoleg! (Riu)

Marti: Per aix0, no parlem de tipus...

Nacho: No s€, manipulacio religiosa? No s€, per exemple...

Cristina: Pues ja esta, en funcié de la manipulaci6 de la ment.

Marti: Si, no del tipus.

Nacho: D’acord.

Marti: Siguem precisos!

DoCUMENT 32. Equip Aristotils. Precisié en 1'ds dels conceptes.

La planificacié mitjangant la guia és molt important ja que una
bona planificacié permet una bona qualitat del text final i és
per aixd0 que s’hi dediquen unes dues sessions, aproximada-
ment.
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Per a la realitzaci6 d’aquesta activitat de planificacio, els
alumnes poden consultar diaris o a internet per tal d’intentar
trobar una noticia vinculada amb el bloc tematic que pugui
servir d’ham per captar 'atencio del lector i ajudar-lo a passar
del fet concret a la reflexi6 filosofica. Es per aquest motiu que
recomanem que el text comenci amb un fet o esdeveniment
d’actualitat.

En aquestes sessions de planificacio, el professor, mitjancant
I'observacio i la participacié en les seves converses, pot aclarir
dubtes i ajudar a aprofundir i a desenvolupar la veu filosofica
dels equips. Aquest procés de contraposicié d’idees, debat i ne-
gociacio ¢és extraordinariament ric i motivador. Hem constatat
diverses vegades que alumnes que estaven catalogats com a poc
academics, o fins i tot amb dificultats significatives, no només
participaven activament, sin6 que assumien, fins i tot, un paper
de lideratge.

B. L’escriptura conjunta

Un cop s’ha elaborat la guia de planificaci6 es deixen unes tres
sessions més d’aula, aproximadament, per realitzar ’escriptura
conjunta del text. En aquestes sessions cada equip treballa
amb un ordinador, en I'espai Moodle, i dins de la wiki, per tal
que des de casa, si cal, puguin continuar elaborant el text sen-
se necessitat d’haver-se de reunir presencialment. En aquest
procés de treball conjunt s’estableix la condici6 que cada 10
0 15 minuts es canvii la persona que escriu amb 1’objectiu
que tothom s’impliqui i participi activament en la redaccio.
Per enfortir la participaci6é de tots els alumnes se’ls lliura un
document amb un seguit de tasques assignades a cada rol (Do-
CUMENT 33).

QUE | COM CAL ENSENYAR AL SEGLE XXI

Filosofia i ciutadania 1r de Batxillerat

ROLS PER A L'ELABORACIO DEL TEXT CONJUNT

ROL COORDINADOR

Tasques especifiques

— Controla que tots us impliqueu en 1’elaboraci6 del text conjunt.

— Intenta resoldre els problemes i dificultats de I’equip (comunicant-
los al professor, si s’escau).

- Controla que cada 20 minuts aproximadament feu una rotacié
d’escriptura per tal que tots escriviu.

— Controla que el text conjunt segueixi l’estructura indicada a con-
tinuacio:

Estructura del text

. Titol

. Introducci6

. Pregunta filosofica

. Plantejament del problema

Tesi

. Argument 1 i exemple

. Argument 2 i exemple

. Conclusi6

. Pregunta final perque el lector pugui continuar la seva reflexi6
10. Imatge atractiva per il-lustrar el vostre text

O XN R W N R

ROL SUPERVISOR

Tasques especifiques
- Controla que els companys facin bé els seus rols.
— Supervisa el temps.

— Supervisa el to de veu de 'equip

4
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- Al final de cada sessi6 anota les observacions en el diari de I’equip
(aspectes satisfactoris, abséncies, membres poc implicats, feines
que no s’han fet, aspectes a millorar...)

— Controla que en el text conjunt es faci una bona problematitzacio,
és a dir, segueixi les indicacions segilients:

Problematitzacio

1. Pregunta filosofica significativa, és a dir, general, vinculada a
la naturalesa humana, al sentit de la vida, etc.
2. S'identifica el problema o la situacié problematica de forma clara.
3. Es descriu per qué és un problema:
e S’exposen punts de vista diferents i com entren en conflicte.
e Es justifica la seva importancia, actualitat i el seu significat
profund per a 1'ésser huma.
4. Es descriuen una o diverses situacions de la vida quotidiana
que estiguin relacionats amb aquest problema per tal de fer el
text més interessant i proper al lector.

ROL SECRETARI

Tasques especifiques

— Ajuda a consensuar els acords de 1'equip.

— Recull i guarda les activitats de 1’equip (pauta de planificacio, guia
de co-avaluacid, text conjunt... per presentar-les al professor).

— Controla que en el text conjunt es defineixin i es faci ts de concep-
tes filosofics treballats a classe i dels aspectes de redacci6 del text,
és a dir, que segueixi les indicacions seglients:

Definicié i s de conceptes filosofics

1. El text fa s de conceptes filosofics de forma adequada i suficient.
2. El text defineix aquells conceptes filosofics que ajuden a fer-lo
comprensible i a evitar errors d'interpretacio.

QUE | COM CAL ENSENYAR AL SEGLE XXI

Redaccioé

3. Puntuacio i paragrafs
- Un paragraf és un conjunt de frases vinculades a una idea o
tema (punt i seguit).
- Quan introduiu una nova idea o tema cal canviar de para-
graf (punt i a part).
4. Cohesi6 i coherencia de les idees
—Penseu en l'ordre més adequat de presentacié de les idees.
Com voleu comencar i per que? Com continuar? Com acabar?
- Quan, com i per que voleu introduir la vostra tesi?
— Les frases en un mateix paragraf han d’estar lligades (nexes).
— Els paragrafs entre ells han d’estar lligats per tal de fer evi-
dent la relacié que hi ha entre cadascun d’ells. Eviteu el
salt en les idees de cada paragraf. Utilitzeu els connectors
precisos quan faci falta.
— Acompanyeu el lector per tal que entengui el vostre raona-
ment
5. Ortografia
— Eviteu les faltes ortografiques.

ROL PORTAVEU

Tasques especifiques

— Vetlla per I'harmonia i el bon ambient de 1’equip.

— Comunica els acords al grup-classe amb 1’ajuda del secretari (si
s’escau).

— Controla que els arguments fonamentin prou el text, és a dir, que
segueixi les seglients indicacions:

ARGUMENTACIO

1. Ha de quedar clara la tesi (la idea que voleu defensar).

h 4
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2. Ha de quedar clara la tesi (la idea que voleu defensar).
3. Han de quedar clars els arguments (minim 2) i els exemples.

Argument Exemple

Arg.1

Arg.2

4. Es matisen els arguments i es té en compte el punt de vista con-
trari.

5. La conclusio6 és clara i coherent amb els vostres arguments.

DocuMENT 33. Rol i funcions en l'escriptura conjunta.

Per il-lustrar com a través d’aquest procés d’escriptura con-
junta es desenvolupa la veu filosofica dels equips, hem se-
leccionat diferents converses de ’equip Aristotils al llarg de
les sessions de textualitzacid. A continuacié us les mostrem
(DocumenT 34 1 35).

En la sessi6 3 els Aristotils inicien el text problematitzant,
plantejant preguntes filosofiques...

Marti: No, «podem escollir lliurement les nostres decisions?» Aques-
ta si perque la contestarem al text.

Cristina: O si realmente hay personas que... bueno, no porqué todas he-
mos estado manipuladas...

Nacho: Qui decideix que és? Entens que et vull dir?

Marti: No.

Nacho: ...Qui decideix que és adequat? Qui decideix que és el més
adequat?

Cristina: ... En quant a la manipulaci6 de la ment? No?

QUE | COM CAL ENSENYAR AL SEGLE XXI

Nacho: Qui decideix com ha de ser la nostra manipulaci6 de la ment,
si aquells que decideixen també han sigut manipulats per un altre?

Marti: Per aixo que és com una cadena ...vull dir... el primer mono...

Nacho: ... nos manipulo a todos, ;jno? Uala! Buena! Buena! Posem...

Marti: El primer banquer...

Nacho: La paraula cadena I’has clavat. Ho podem dir: la manipulaci6 de
la ment és una cadena ... Successoria...

Marti: Euccessiva.

Nacho: ... Successiva de generaci6 en generacio...

Cristina: Que?

Marti: El comencem, o qué? (el text).

DOCUMENT 34. Equip Aristotils. Problematitzacio.

I decideixen iniciar el text a partir de la descripcié d'un cas
historic en que es planteja el problema de la manipulaci6 de
la ment. S’hi mostra la interdisciplinarietat de la filosofia i
I’esfor¢ per passar del cas concret (romans) a l'abstracte (la
humanitat)... (DocumenTt 35)

Cristina: No pero, podriamos poner... Des de hace muchos afios hemos
sido manipulados pero no en la educacion, en todo. Las personas
hemos sido manipuladas.

Nacho: Vale, nos remontamos atrds, ;no?

Cristina: Si, y entones podemos decir... i per aixo, hem decidit fer-nos
aquesta pregunta.

Nacho: Entesos, espera.

Cristina: Podemos hacer una mini introduccion, la pregunta y ya después
explicarlo todo paso por paso...

Marti: Ens remuntem als romans?

Cristina: Home... tu sabies como eran los romanos?

Marti: Bueno, hi havia una manipulacio...

Nacho: (escriu) «Des de fa molts anys... i (diu)... hi havia una vegada.. (riu)

4
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' Cristina: «Des de fa molts i molts anys» No, millor «Des de fa

anys... »

Nacho: (escriu) «Des de fa anys»

Marti: No, «Des del principi de la humanitat uns han manipulat a altres».

Nacho: (escriu) «Des dels principis de la humanitat...

Cristina: No, des dels principis no! Des del principi...

Marti: Des del principi de la historia, ... historia, ... de la historial No de
la humanitat.

Nacho: Pero quin és el principi de la historia? Que jo no el coneixo?

Marti: El principi de la historia és els romans... perque la historia és a
partir de quan hi ha textos...

Cristina: Si.

Nacho: (escriu) «Des del principi de la historia...

Marti: Humana.

Nacho: (escriu)... humana...

Marti: «Uns individus han manipulat els altres... per obtenir-ne un be-
nefici... »

DoCUMENT 35. L'equip Aristotils comenga a redactar el text a partir d'una

referéncia historica.

En la sessio 4, cerquen exemples actuals i propers a les seves
vides que donin forca a la seva tesi sobre la manipulaci6 de la

ment... (Document 36)

Nacho: Vale. Pero es que.. si te fijas, por ejemplo la pelicula de Las Ju-
ventudes Hitlerianas: Que al principio el tio estd en contra de los
nazis y de las juventudes. Se pone dentro de las juventudes, y al final
... le comen la cabeza y ya no distingue. Y cree que el otro amigo, el
minusvdlido, hace mal.

Cristina: Pero si te fijas, él no piensa que le estan comiendo la cabeza
sino que ...

Nacho: No se da cuenta. Claro
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Marti: No té sentit. A veure. Amb aquesta frase jo estic d’acord amb aixo.
«Nosaltres creiem que aquests casos es compleixen ja que sem-
pre hi ha uns pocs que sotmeten a uns altres a actuar d’'una ma-
nera en concret».

Cristina: S7

Marti: ...Fins aqui, estava molt bé. I aixo que «tot i que desconeixen si és
el correcte o el que farien ells si actuessin amb total llibertat».

Cristina: Yo creo que eso no se ha de poner, porqué éstas personas...

Marti: Espera’t que ho trec. (Ho vol esborrar.)

Nacho: No, no ho esborris! Lo cambiamos. Espera.

Cristina: «No saben que estan sometidas a una manipulacion y por eso
no saben si es correcto 0 no». Lo desconocen.

Nacho: Posa’t aqui. Vale. Ara parentesi, i ara...

Cristina: En cualquier caso, se puede poner de una manera en concret...

Nacho: «<En concret» Jo pondria... la palabra desconeixement la po-
saria...

Cristina: Vale, Si Y entonces ponemos que «estos desconocen que tienen
una manipulacion!» O sea que estan manipulados. O sea no llegan
a ver la manipulacion..

Nacho: «... d'una manera en concret... i no sén conscients... »

Cristina: «I no son conscients de la manipulacio de la manipulacio
a que estan sotmesos. »

Nacho: ...de la manipulacié que estan sotmesos» I no sén cons-
cients de... No, «no s6n conscients ni capacos de valorar si allo
que estan fent és correcte».

Cristina: No! Estamos volviendo a lo de antes... Ellos no pueden valorar si es
correcto o no.. O nosotros tampoco lo podemos valorar... Porqué ellos no
saben que estan manipulados... bueno nosotros tampoco.

DOCUMENT 36. L'equip Aristotils comenga a redactar el text.

També, mentre problematitzen, s’imaginen 1l’efecte del seu
text en I'audiéncia real... (DocuMENT 37).
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Nacho: Lo que quiero decir es que... (llegeix) “Creiem que hi ha uns
pocs.. “ Ara tenemos que entrar en el punto de debate, vale? Es decir,
la gente, en general esta de acuerdo entonces tenemos que poner algo
que la gente diria. Bueno, a ver como es esto. Explicamelo Sabes?

Marti: Si, llavors, podem parlar, per fer un punt de.. de.. conflicte... hem
de ficar ...

Nacho: ... I hem de posar, por ejemplo. “Tots nosaltres estem manipulats...”

Marti: Aquil!!! Aquil!!!

Nacho: Si, algo que... si, a la llaga!

DOCUMENT 37. En el procés de creacié del text escrit intenten tenir present
I'audiéncia a qui va dirigit.

Per ultim, i en la sisena sessio, reforcen la conclusié que tots
estem manipulats. S'observa com intenten fer ts d'un llen-
guatge precis... (DocUMENT 38)

ARISTOTILS

Marti: Que hi heu posat, com a conclusi6?

Nacho: «En conclusié, tots nosaltres som manipulats per tot un
conjunt de (situacions socials... borra?) de mitjans politics i so-
cials i fins i tot en els nostres entorns més propers.»

Cristina: (llegeix) Correcci6. Cal posar-hi un verb. Creiem perd he-
mos puesto todo el rato creiem ara posem pensem.

Nacho: (escriu) «<En conclusi6 i després de realitzar una profunda
reflexio... ».

Cristina: Quita esto... (llegeix) «<En conclusi6 i després de realitzar
una profunda reflexio... ».

Nacho: A mi m’agradal
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’ Marti: Té la llargada ideal perqué amb les preguntes arribara a 1

pagina.

Nacho: En conclusio i després de fer una profunda reflexio. ética i
moral... (riu)

Cristina: No pot haver-hi separacié amb una coma abans d'un verb.

Marti: Exacte!

Nacho: Pensem que...

Cristina: Tenemos que acabar, eh? Esto de inclis no queda bien... (lle-
geix) «En conclusié i després d’haver realitzat una profunda
reflexi6 pensem que tots nosaltres som manipulats per tot un
conjunt de mitjans politics i socials i incluas els nostres entorns
meéEs propers».

Marti: No, son «Politics i socials i en tot cas, propis o propers. Pero
no..

Cristina: (llegeix) ...«<som manipulats per tot un conjunt de mitjans
politics i socials... ».

Marti: Politics i socials, ja esta. Per un conjunt de situacions... no
sOn mitjans politics... Que és un mitja politic? No és ben bé....
Estem manipulats pels politics i per la societat.

Nacho: ... politics i socials.

Marti: Pero no és un mitja politic i un mitja social...

Cristina: Bueno pues entonces, podemos poner: «<Pensem que tots no-
saltres som manipulats... pels nostres politics i per la nostra so-
cietat». Borra lo anterior.

DocuMENT 38. Mentre negocien el text, intenten fer Gs d’un llenguatge precis..

La coavaluaci6 del text d’un altre equip

Un cop els equips han redactat el text, es fa una coavalua-
ci6 dels textos dels companys seguint els criteris de la guia
(pocuMeNT 39). En acabar la sessio, cada equip revisor valora
oralment, davant de tota la comunitat, els aspectes encertats
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o que s’han de millorar del text, aixi com alguns dels suggeri-
ments que proposen i la qualificacié6 que correspon a l’escrit
d’acord amb les pautes.

La discussié entre iguals, juntament amb la supervisié6 en
gran grup, promou l’emergeéncia —mitjancant el feedback dels
companys— de multiples perspectives, que permeten tensionar
les veus i generar pensament critic. La practica i la revisié de
la practica son essencials per contraposar i negociar les idees dels
estudiants i crear significat i, tamb¢, per promoure el sentiment
de comunitat entre els estudiants. Incloure la practica escrita i la
seva revisio incrementa la dialogocitat i ofereix més oportunitats
per aprendre i transformar-se.

A partir de les revisions i comentaris dels companys i del pro-
fessor, es deixa una sessié més d’aula perqué cada equip acabi
definitivament el text.

VALORACIO DELS TEXTOS ARGUMENTATIUS FILOSOFICS

Nom Equip: Actimel Titol del text:
Data: 270409

Nom Equip Revisor: Elc pefite Socrates

Moltissim (M)=1p  Forca (F)= 0,5 p. No gaire (NG)=0,25p. No(N)=0p.

EQUIP REVISOR PROFESSOR

.. M+ | F NG| N | Punts |M+| F | NG| N | Punts
1. Redaccio:

Claredat i cohesi6 (presen- X 0,5 X 0,5
tacio de les idees seguint un
ordre 10gic sense salts) i cor-
recci6 ortografica:

- en la introducci6 del tema?
- en el desenvolupament?

- en la conclusi6?

—en el text en global?

En el primer
paragraf hi ha un
calt en la persona.

Pag del jo
al nogaltres.
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2. Problematitzaciéo del

tema:

— Hi ha una pregunta filoso-
fica que doéna sentit a la
reflexié? Es una pregunta
interessant, actual i nova?

- Plantejaidefineix el proble-
ma, delimitant-lo, analit-
zant-lo i justificant la seva
importancia i actualitat?

M+ | F |NG| N Punts

M+ | F | NG| N | Punts

X 0,25

X 0,5

La pregunta ho
és entenedora,
ino ens acaba
dagradar

La pregunta ho
és entenedors,
ino ens acaba
dagradar.

3. Llenguatge filosofic:
Es fa Gs de conceptes filoso-
fics?

Les informacions s6n fia-
bles, fent Gs de citacions si
és necessari?

x| Joas

X[ ] Joas

Poc, i el que hiha
no esta ben definit.

Hi han d'aparéixer
més conceptes
filosofics. No hi ha
cap cita.

(x| [ Jos| [x] | [os
4. Tesi: . R
Quegzlclar el posicionament Fnga C_Iargy" pero
o idea que defensen? chauria d'elaborar

més

x| [ Jos | [x[ | [os

5. Us d’arguments:
adequats per justificar la tesi
(idea que es defensen)?

Con propers iim-
pactants, pero cal

Ectan bé, perd es
pot millorar la seva

ampliar-log Exposicio.
x| [ [ o x| ] [
6. Hi ha exemples per il- Chi podria
xzt;:?l donar forga als argu- Ben elaborats. introduir algun
contraexemple.
x| | | Jos| [x] | [os

7. La conclusid és cohe-
rent amb els arguments i els
exemples?

Potcer és massa
curta, caldria
elaborar-la.

Es podria desen-
volupar una mica
mes, es guanyaria
en claredat.

h 4
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Il Jem | [ [x] e

8. Hi ha pregunta/es fi- | NOensacaba de

losofiques per tal que el | convéncer; podria
lector continui reflexionant? cer més creativa i

filosofica.

Es una pregunta
poc rellevant, cal
replantejar-se-la.

] [ Tos| [x| [ [os

9. Es té en compte el lec-
tor a qui va dirigit el text?. .
Adequaci6 del llenguatge a Caldria millorar,
l'audiencia? ho?

Eltext és forca
entenedor. Millo-
reu el titol.

DOCUMENT 39. Pauta per a la coavaluacio.

A continuacio, il-lustrem aquest procés de coavaluacié amb
un primer exemple de 1’equip dels Pensadors que avaluen el
text escrit pels Aristotils i reflexionen sobre la precisié en 1'as
del concepte manipulacié (pocument 40).

PENSADORS

Raquel: Aqui qué hem de fer?

Quim: Avaluar-los

Raquel: A ells?

Quim: Si

Raquel: A mi aquesta frase no m’agrada... Aixo de la manipulacio...

Angie: Es que estd mal hecha la frase... Bueno, es muy rara... (llegeix)...
«les persones poden tenir ... una mateixa ... en funci6 de la ma-
nipulaci6 de la ment»...

Raquel: No seria «de la manipulaci6 de la ment».. seria...

Angie: ..manipulaci6 de les persones...

Raquel: Si pero es que ellos querian decir, creo yo, todo lo que han ido ha-
ciendo, no?, durante la vida? o lo que les han ido diciendo... se supone.
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Quim: Si, o sigui, com els mitjans de comunicaci6 els influeixen.
Raquel: Pero no els han manipulat malament...
Angie: Els influeixen, tu ho has dit, no els manipulen...

DOCUMENT 40. Els Pensadors avaluen el text dels Aristotils.

El segon exemple és de I'’equip Actimel que analitza el text
d’Els petits Socrates, on es pot observar com realitzen propos-
tes de millora (DOCUMENT 41).

ACTIMEL

Ester: A veure, propostes de millora.

Aleix: S’hauria de posar una pregunta final que ajudi el lector a re-
flexionar

Victor: S’hauria de separar la conclusio.

Aleix: Posar una imatge.

Ester: Un moment! A ver esto tiene que ir...

Victor: No, mal estructurat

Aleix: Fer més evidents els paragrafs

Agustin: Si, diferenciar mds los pdrrafos que tocan. I darle fuerza a los
argumentos.

Ester: A veure que diuen del nostre...

DOCUMENT 40. Propostes de millora d'un text d'un altre equip.

Presentacio a la comunitat filosofica del text elaborat

Finalment, es presenten els textos a ’aula i autoavaluen el tre-
ball del seu equip, fent Gs d’'una guia (pocumenT 42). A aques-
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ta exposicié se li dona una certa solemnitat, es fa a la sala
d’actes on es projecta el text, el llegeixen els autors, comenten
el seu grau de satisfaccid, els encerts i errors que han detec-
tat i s’estableix un dialeg amb els assistents que també po-
den opinar i valorar. Després, es publica el text a la revista de
I'institut.

AUTOAVALUACIO DEL TREBALL D’EQUIP

Nom Equip: Team 69-99 Data: 4-2-11
Si=1p

No massa = 0,25 p. S |[MN| N | Punts C . (fi
No=0p. omentaris especifics

sobre el treball en equip

Treball en equip

10. Ens hem organit-
zat bé? Hem apro- | ¥ f
fitat bé el temps?

Si, perqué ens hem orga-
nitzat el freball de forma =

11. Hem aconseguit
crear un bon am- X 025
bient de treball?

Tenim problemes amb el
personal.

12. Hem treballat junts,
de forma coopera-
tiva? Tothom s’ha
implicat?

No tant perqué ho podiem

. 025 quedar el mateix dia.

13. Cada membre de
I'equip ha realit- X 025
zat el seu rol?

No tant perqué no podiem
quedar el mateix dia.

14. Hem resolt els con-
flictes o discrepan-
cies que han sorgit

S, perqué ens hem re-
partit el treball per mitja
dinternet.

dins del grup?
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15. Creiem que estem
aprenent més tre-
ballant junts que si
treballéssim de ma-
nera individual?

i, perqué estem aprenent
a cooperar amb alfres
persones.

16. Estem aprenent a
definir de forma
eficac i reflexiva?

i, perqué ara pensem les
coses per poder dir-les.

17. El treball en equip
ens ajuda a fona-
mentar més les
nostres opinions?

S perque fenim diferents
opinions.

18. Estem aprenent a
questionar i revi-
sar la nostra feina?

Soperqué preguntem el
que ho entenem.

19. Estem aprenent a
entendre i fer s
del llenguatge fi-
losofic?

i, perqué aixi sabem qué
passa al mon.

Puntuacio total

775

Comentaris globals

altres companys

— Poder opinar tot el que voliem.

Quines activitats destacariem com a positives perqué ens han
ajudat a aprendre coses noves i a reflexionar? Per queé?

—Treball en grup, perqué ens ajuda a tenir una bona comunicacio entre

DOCUMENT 42. Guia per a I'autoavaluacio del treball en equip.
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Tot seguit, trobareu el text col-lectiu que va presentar I’equip
Running Away de 1r de Batxillerat cientificotecnologic (curs
2010-2011). Es el primer text conjunt que elaboren i es pre-

senta respectant al maxim la seva redacci6. (DOCUMENT 43).
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Equip: Running Away Filosofia
1r de batxillerat

LES NOSTRES MENTS ENS CONNECTEN

Segur que alguna vegada has pensat que un esdeveniment que t’ha
succeit no és simple casualitat, siné que has pensat que ha succeit
per algun motiu o pel mateix desti.

Carl Gustav Jung, metge i psicoleg suis, va tenir un pacient a qui
va passar el mateix. En el mateix instant que el pacient li explicava
un somni en que apareixia un escarabat, a la finestra de 1’habitacio
va topar-ne un d’igual.

A aquest fenomen, Jung el va anomenar sincronic o coinciden-
cia significativa. Aixo és degut al que ell va determinar com a unus
mundus, és a dir, un mén unit. Ell creia que la psique (la ment) i el
cosmos estaven connectats i interactuaven entre ells, i aquest fet es
reflecteix en aquestes coincidencies significatives.

Aixi doncs, sabem que tot esta connectat i interactua entre si. No-
saltres creiem que aquesta interacci6é casual entre éssers es déna a
causa del nostre passat, ja que provenim d’un ésser primitiu comua
i per tant d'una ment primitiva comuna, d’aquesta manera ;jpot ser
que tots els éssers estiguem connectats per aquesta ment comuna?

Rupert Sheldrake, bioleg i filosof britanic, comparteix en part la
nostra tesi. Ell va crear la teoria dels camps morfics, aquests camps
morfics ordenen la naturalesa en patrons, estructures d’ordre i com-
portaments i instints. Compren tot tipus de materia: éssers vius, cris-
talls, molecules... i cadascun d’aquests té el seu camp morfic propi.

La seva forma d’organitzacié recorda la de la natura: les proteines
formen un camp morfic, les cel-lules un altre, els teixits un altre...
i tots aquests formaran un ésser que alhora s’interconnectara amb
un altre mitjancant també un camp morfic, un conjunt d’individus
(espécie) formaran un altre camp morfic que també formara un altre
camp morfic amb altres espeécies i aixi fins a formar 1’ecosistema, i
meés tard 'univers. Per tant hi ha molts tipus de camps morfics ja
que hi ha molts patrons diferents en la naturalesa.

Ja hem vist que hi ha camps morfics que ho separen tot en diverses
parts; la teoria holista fa referéncia a aquest «tot». Defensa la idea que
totes les propietats de qualsevol sistema soén part d'un «tot» i que la
suma d’aquestes no formen el «tot» ni el poden controlar, pero el «tot»
si que explica el comportament de les seves parts i la importancia de la
interacci6 entre elles. Per fer-nos-en una idea: es talla un pastis en di-
verses parts; si intentem unir aquestes parts ja no formaran tot el pastis,
ja que s’han perdut molles, per tant el pastis esta format per parts, pero
la suma de les parts mai podra formar tot el pastis sencer. Aristotil, im-
portant cientific i filosof de I’Antiga Grecia, va resumir la idea d’aquesta
teoria en una frase: «El tot és més gran que la suma de les parts».

Per poder contestar a la nostra pregunta inicial també hem de tenir
en compte Charles Darwin. Darwin va esmentar i demostrar que tots
els éssers provenim d’un ésser primitiu comq, per tant tenim ossos
semblants, organs semblants, cél-lules semblants... i també un cer-
vell semblant amb caracteristiques comunes.

La teoria de l'unus mundus de Jung i la teoria holista defensen
I'existéncia d'un “tot” interconnectat. Aquesta interconnexio es fa-
ria possible mitjancant els camps morfics. Un d’aquests camps moz-
fics que ens unirien amb la resta d’éssers vius seria la nostra ment
primitiva comuna, que Darwin va deixar clar que teniem. Per tant
creiem que si que és possible que existeixi una connexié entre les
nostres ments, tot i que no es pot demostrar cientificament. ;S6n
aquestes connexions tan fortes que podrien fer-nos actuar d'una
certa manera inconscient, a vegades controlant la nostra conducta?
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No podem controlar aquestes connexions amb altres éssers; si acon- ’
seguissim controlar-les completament, ;podriem controlar els altres Marec: Si, si!
¢ssers amb la nostra psique modificant aixi el cosmos? Toni: Si haguéssiu de posar-vos una nota al vostre text, quina quali-

ficaci6 us posarieu?

Marec: (s’ho parlen entre ells) Un..., un 8.

Toni: Després d’aquesta primera lectura, em sembla un text que
planteja un tema interessant i partiu d'un fet concret, el de
I’escarabat de Jung, i aix0 esta bé perqué atrau el lector. En aca-
bar la classe, el revisaré, corregiré 1'ortografia i I'enviaré perque
el publiquin a la revista.

De totes maneres, em sembla que la tesi esta davant de la pre-
gunta. Veig que heu fet un important esfor¢ per intentar lligar el
vostre text amb autors de que hem parlat a classe i heu intentat
explicar les seves idees. Cal reconeixer que heu estat capacos de
fer as d'un llenguatge filosofic. Per exemple, heu emprat concep-
tes complexos com: unus mundus, psique, camps morfics... Tot
i que suposo que en cas de la teoria «holista», volieu dir holisi-
tica. Fa la impressio que el text és una mica un llistat d’autors
amb les seves idees, perd que hi ha poca reflexi6 propia. Caldria

DOCUMENT 43. Text presentat per '’equip Running Away. Curs 2010-2011.

Després de demanar-los que valorin el procés de construccio
del text, assenyalant els aspectes que han anat bé i els que
no, s'estableix el dialeg segiient centrat en el text (DOCUMENT

44): millorar la connexié entre els paragrafs. L'estructura ha d’estar
amagada, pero s’ha de poder distingir amb facilitat. Penso que,
tot i que heu exposat I’exemple quotidia del pastis, també estaria

Toni (professor): De qué esteu més satisfets? [ qué creieu que no heu bé buscar exemples més personals. Es molt important que seguiu
acabat de resoldre bé? I’estructura que vam negociar. Les preguntes finals son adequa-
Marc (portaveu): Estem molt satisfets de les referéncies a Shel- des, interessants i fan pensar el lector, encara que caldria millorar

drake i als camps morfics, ja que és un tema del qual ningt a la redaccié i la claredat.

classe en sap res ni n'han sentit a parlar mai. A partir del que
ens vas dir, hem buscat informaci6, pero la que trobavem a
internet era molt general i no hi havia exemples i hem hagut DOCUMENT 44. Reflexio sobre el text de 'equip Runnig Away.
de fer molt d’esfor¢ per entendre-ho i explicar-ho.
Toni: Pero penseu que el text és adequat per ser compres pels alum-
nes de 1r d’ESO, potencials lectors de la revista de I’escola? Aquest segon text correspon a l'equip Tipex’s i va ser expo-
} sat el mateix dia que l'anterior (DOCUMENT 45):
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Equip: Tipex’s Filosofia

1r de Batxillerat

SOM BIOLOGIA O CULTURA?
QUIN ES EL FACTOR DETERMINANT?

Hi han moltes disciplines que estudien la biologia humana i la cul-
tura, tals com l'antropologia fisica i la cultural o social, la sociologia,
I’etologia, I'arqueologia o la sociobiologia.

Charles Darwin va dir que la biologia evoluciona sempre cap a
formes més ben adaptades al medi. Molts investigadors, com Lewis
Henry Morgan o Edward Burnett Tylor, ambdds creadors de la disci-
plina que coneixem com a antropologia, han ressaltat la racionalitat
de les cultures humanes i han argumentat que en totes les civilitza-
cions, la cultura humana evoluciona cap a formes més complexes i
desenvolupades. Pero, quin és el factor que ens determina, la biolo-
gia o la cultura? La nostra tesi resideix en la idea que estem determi-
nats principalment per la nostra cultura.

Els éssers humans estem fets de tota la informaci6 genetica que
hem heretat dels nostres avantpassats biologics, perd també tenim
una cultura, aquella que ens defineix en societat. La cultura, al con-
trari de la biologia, és una qiiestié d’aprenentatge. La cultura és pro-
ducte de I'aprenentatge, i la biologia, de I'heréncia.

Hi ha dues postures radicalment diferents per a explicar 1’evolucié
cultural: els evolucionistes del segle passat defensaven que en les di-
ferents societats es produeixen processos molt similars de desenvo-
lupament cultural a causa de la unitat psiquica fonamental de tota
la humanitat. La postura contraria troba la clau en les condicions
materials de vida: fonts d’energia, tecnologies, sistemes de produc-
ci6 dels humans i a més, les influéncies ambientals en el desenvolu-
pament dels complexos sistemes culturals. La manera en qué veiem
una altra cultura és important davant 'amenaca de destruccié de
cultures en mans de I'anomenada «globalitzaci6».
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Hi ha cultura on hi ha home, i viceversa (Mosterin, 1993). Només
s’esta davant del que entenem per cultura quan ens referim a I’huma.

L'home és alhora producte de I’evoluci6 biologica i protagonista de
la cultura que ell genera. L'home ha sortit de la natura sense deixar
de pertanyer-hi. El «salt» a la cultura no s’ha d’entendre com una
bretxa total, ja que I'’home mai no abandona la natura.

Si considerem que la peca dominant és la biologia humana, aques-
ta intentara explicar com sorgeix d’ella la cultura. Podria existir un
origen biologic de la cultura humana, que és la base de molt estudis,
com la sociobiologia. Aquesta branca intenta donar una explicacié
clara de l'origen de totes les cultures humanes.

Podriem dir que ambdos trets, la nostra biologia i la nostra cultu-
ra, evolucionen per camins diferents. Pero ’'home culturalment, per
tots els factors externs com la tecnologia, que influeixen en la nostra
societat, evoluciona més rapid. La nostra llengua, les nostres tradi-
cions, els nostres sistemes culturals, evolucionen més rapid; potser
hem arribat al punt culminant de la nostra evolucio biologica.

Els nostres avantpassats més recents, els simis, van evolucionar cap
al bipedisme a causa que les circumstancies ho requerien, és a dir,
era necessari per a la seva supervivencia. Aquell que evolucionava
i, per exemple, podia veure més enlla d’on li arribava la vista, era
el que sobrevivia. Les circumstancies en que la supervivencia era el
més important, la cultura, l’entorn, exercia una forca sobre aquells
éssers, que feia que evolucionessin i s’adaptessin millor al medi.

Es evident que el caracter d’un ésser huma és una empremta genéti-
ca, pero 'entorn familiar influeix en el desenvolupament d'una per-
sona. En el dia a dia, en el que un nen o nena petita veu que passa en
el seu entorn és un tret clau que afectara, per bé o per mal, a aquella
persona en el seu creixement.

Finalment, cal dir que la biologia és una part imprescindible i
essencial per a tot ésser viu, pero creiem que el factor determinant i
clau per a I’evolucié humana ha sigut la cultura. I acabem concloent
que la cultura ens defineix i ens diferencia com a éssers humans

4
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dels altres éssers vius. Continuarem evolucionant culturalment i
biologicament, pero fins a quin punt podrem dir que hem deixat
d’evolucionar culturalment? In-volucionarem?

DOCUMENT 45. Text de I’equip Tipex’s.

Després de demanar als alumnes que valorin, tambég¢, el pro-
cés de construccio del text, assenyalant els aspectes que han
anat bé i els que no, s’estableix el dialeg seglient centrat en
el text (DOCUMENT 46):

Toni (professor): El primer paragraf, creieu que és necessari? Que
aporta al text?

Marc (portaveu): L'hem posat per situar el text en el conflicte entre la
biologia humana i la cultura.

Toni: N'esteu satisfets, del producte final?

Marc: Si, forca

Toni: Si haguéssiu de posar-vos una nota, quina qualificacié us po-
sarieu?

Marc: Un..., un 7,5

Toni: Aixi, a primer cop d’ull, veig que feu un bon ts de conceptes
filosofics i autors treballats a classe, com ara evoluci6 biologica,
evoluci6 cultural, Darwin... i que us heu esforcat per buscar més
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informacio sobre el tema. A més a més, creeu tensions entre
diferents postures, la biologica i la cultural, que us permeten
plantejar el problema i la vostra pregunta filosofica.

Potser, el primer paragraf aporta poques coses. Es contextualitza la
pregunta i es formula la vostra opinio, i aix0 esta bé. No cal indicar
que és la tesi, com he dit al grup anterior, I'estructura ha d’estar
amagada, tot i que ha de ser, a la vegada, visible. En global, presen-
teu bones idees i interessants, pero potser n’hi ha un excés i estan
poc lligades i caldria aprofundir més en algunes. Com deia Guillem
d’Occam, un pensador medieval, allo que podem fer de manera sim-
ple no ho hem de fer de manera complicada. Simplicitat, pero tam-
bé profunditat. I aixo és un criteri que podeu aplicar a tots els ambits
de la vostra vida.

També és encertat que hagiu presentat dues postures diferents
en relaci6 a ’evoluci6 cultural. Tanmateix, caldria mostrar amb més
claredat que sén arguments que donen suport a la vostra tesi. Hi ha
salts entre alguns paragrafs, si no ho he anotat malament entre el
1ri el 2n i entre el 4t, 5¢ i 6¢. M’agrada que intenteu presentar un
contrargument quan feu referéncia a la possibilitat que la biologia
condicioni la cultura, pero tal com us he dit, falla el vincle amb les
altres idees. La conclusi6 esta ben formulada i heu posat una pre-
gunta final, tot i que s’hauria de redactar de manera més clara.

També heu d’intentar que el titol sigui més atractiu, és el primer
contacte que establireu amb els vostres lectors i ha de ser prou atractiu.

DOCUMENT 46. Reflexi6 sobre el text presentat per I’equip Tipex’s.

Un cop ja ha acabat tot el procés d’escriptura conjunta, de coa-
valuaci6 i de presentaci6 i discussio dels textos elaborats en la
comunitat filosofica, i per tancar la seqiiencia, demanem als es-
tudiants que recuperin el seu text individual inicial i que el rees-
criguin per comprovar el grau en que cada alumne ha assimilat
els continguts i les competéncies treballades.
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A continuacid, us mostrem una imatge grafica que sintetit- CONCLUSIONS
za el conjunt d’activitats que es realitzen per a l’aprenentage de
I'escriptura filosofica (DOCUMENT 47). Per acabar, ens agradaria recollir algunes de les percepcions i im-

pressions (tant dels estudiants com nostres), sobre el projecte que
us hem presentat i la seva posada en practica al llarg d’aquests
anys.

Des d'un punt de vista global, aquesta proposta basada en el
model de les comunitats d’aprenentatge significa un canvi en la
manera d’entendre 1’educacio6 i especialment el rol del professor

Segqiiéncia d’activitats d’escriptura per cada bloc tematic

1. Inici Escriptura previa individual d'un text argumentatiu filoso-
fic. “Aula multivocal”

2. Desenvolupament Explicacié del contingut i ensenyament de i dels estudiants. Valorem:
I'escriptura disciplinaria mitjancant activitats col-laboratives. e La potencialitat educativa del context d’aprenentatge
3. Final col-laboratiu ja que la participacié dels estudiants a

I’aula mitjancant l’escriptura i la interacci6é entre iguals
promou el desenvolupament de les competencies filoso-
fiques (problematitzaci6, conceptualitzacié i argumenta-
cio).

e I'ensenyament del génere filosofic esdevé un instrument
dialogic per aprendre de manera practica i activa a pensar
filosoficament.

e L'escriptura col-laborativa integrada en l'aprenentatge de
la filosofia permet recursivitat, negociaci6, reformulacio
(Milian, 1999), dialogisme i interdisciplinarietat (Bakhtin,
1981) i 'aprenentatge entre iguals (Vigotski, 1994).

3.1 Escriptura col-laborativa
Planificaci6é
Escriptura del text conjunt
Coavaluaci6 entre equips
Revisi6 del text conjunt final
Exposici6 oral del text conjunt
Publicaci6 a la revista

3.2 Revisio del text individual

DocuMENT 47. Sintesi de la seqiiéncia d’activitats.

La Cristina reflexiona sobre el treball en equip en la comuni-
tat d’aprenentatge de la filosofia i diu:

«Trobo que esta forca bé fer activitats de grup ja que tothom
pot donar la seva opini6 i hi ha contrast d’idees. A més, 1’auto-
avaluacio de l’'equip ajuda a reflexionar sobre el que s’ha fet bé
i el que no i, sobretot, el que podem millorar. Treballar en grup
et dona diferents punts de vista i d’aquesta manera t’adones si
estas equivocat. M’ajuda a veure les coses d'una altra manera»
(CRISTINA)

BARCANQVA
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Els alumnes, a través de les diverses opinions recolli- flexionar més les idees i defensar-les davant dels companys. Hem
des, coincideixen en el fet que el treball en equip els ajuda a de tenir més clars els arguments ja que hem de conveéncer els
I'aprenentatge de la filosofia; aquestes s6n algunes de les raons companys. Argumentes molt» (ELENA)
que exposen:

(1 BARCAN®VA

—

e Les ajudes entre els companys i companyes permeten
clarificar els dubtes, els conceptes i qiiestionar i respondre
noves preguntes.

e Les discussions i els debats generen esfor¢ per defensar les
idees i enriquiment mutu en compartir-les.

e S'aprén a cooperar, a treballar en equip i a escoltar els
companys.

e s una manera atractiva de treballar i els resultats son
més positius.

¢ Fa que augmenti la motivacio i la participacié de tots els
membres de 1'equip.

e Milloren les relacions entre els companys i companyes.

Tanmateix, els alumnes també reconeixen alguns problemes:

¢ A vegades apareixen dificultats per cooperar i, per tant,
per assolir acords, organitzar-se, per resoldre conflictes i
difereéncies; aixi doncs, es pot produir una difusié de res-
ponsabilitats.

e Hi ha processos que son lents ja que comporten discutir i
negociar.

e Estem més acostumats a empollar que a treballar d’aquesta
manera.

L’Elena reflexiona sobre les activitats d’escriptura i diu:
«Les activitats d’escriptura son les que trobo més interessants

de l'assignatura. L'escriptura conjunta és una molt bona expe-
riencia perque els resultats son notablement millors. Et fa re-

En conjunt, els membres dels diferents equips pensen que:

e ['escriptura serveix per aplicar el coneixement filosofic a
situacions concretes.

e Obliga a organitzar les idees per a una millor comprensio
amb tot el que aix0 comporta: argumentar, definir paraules
noves, establir relacions entre els conceptes.

¢ S’apren tant filosofia com a filosofar, és a dir, a fer-se pre-
guntes, problematitzar, expressar-se més filosoficament, fer
as dels conceptes treballats, a argumentar les propies opi-
nions i a pensar d'una manera diferent.

e 'escriptura col-laborativa ajuda a aprendre de forma més
guiada.

e |, I'escriptura individual suposa tot un repte d’autosupe-
racio.

De totes maneres, consideren que:

e Escriure és dificil, i que I’elevat nombre de textos pot provo-
car monotonia i cansament.

I, sobre I’aprenentatge de la filosofia, alguns alumnes expli-
quen la seva percepci6 d’aprenentatge d’aquesta manera:

«81 que he apres, no has d’agafar el llibre i empollar siné que
has de participar.» (DaviD)

«He apres perqué amb aquest metode s’apren, pero una mica
de classes més normals també hagués estat bé. Una mica més de
teoria.» (MARTI)

-
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«No sé si he apres filosofia, si més no he apres a filosofar per-
que he apres a reflexionar, a escriure i a expressar el que penso
de forma ordenada. Les classes no han estat avorrides (com em
van dir uns companys més grans) pero potser la gent s’hauria
d’implicar més. La filosofia m’ha servit per entendre pel-licules.»
(ARNAU)

«Les classes m’han fet pensar sobre la realitat, el present i el
futur del les coses. Crec que m’ha ajudat molt a fer-me preguntes
filosofiques sobre la vida, a saber reflexionar sobre aquestes, a
comprendre als companys, a canviar la forma de pensar, valorar
les coses des d'una altra perspectiva» (RicARrD)

Per al professor de filosofia, aquest projecte ha significat un
canvi radical en el seu rol tradicional de fer les classes i d’entendre
I'educacio.

«Ha significat un canvi radical en la metodologia d’ensenyar
filosofia. M’ha permes lligar I’ensenyament de la filosofia a una
idea que sempre havia defensat perd que no sabia, ben bé, com
portar-la a terme: la que la filosofia només tenia sentit si era
practica, vinculada a les nostres preguntes personals i a la realitat
que ens envolta.»

I, en un altre moment, afegeix:

«Va ser aleshores quan vaig fer el meu primer descobriment:
que el meu rol ha canviat. A la classe, em sento relaxat, m’assec
una estona amb cada un dels equips, observo i anoto, pero tam-
bé, i, sobretot, parlo amb ells, a estones seriosament i a estones
distesament. Pero parlem de filosofia: discutim junts, reflexio-
nem, aclarim conceptes i formulem preguntes significatives.
Em sento entre iguals, entre persones que saben pensar i que
pensen. Perd no només aixo, i aqui ve el segon descobriment:
m’he adonat que com que el pensament i el llenguatge van in-
timament lligats, estic fent una feina gairebé socratica, contri-

QUE | COM CAL ENSENYAR AL SEGLE XXI

bueixo a “esculpir” el seu caracter i, fonamentalment, els dono
instruments per construir el seu propi pensament, la seva propia
“veu filosofica”. I, encara, un tercer descobriment: en el nostre
projecte, la llengua, i en aquest cas el catala, no és un mer instru-
ment d’expressio o de traduccié d’idees mentals, que poden es-
tar dissenyades en qualsevol altra llengua, siné que s’'integra en
els processos mentals dels alumnes a través de la reflexio sobre
com s’han d’organitzar els textos filosofics i que aquest resultat
vitalitza enormement 1'Gs del catala a l'aula. Es, en definitiva,
un projecte que m’ha fet canviar la manera de fer les classes i la
manera d’entendre I’educaci6». (Toni)

Més enlla d’aquestes consideracions, valora especialment que:

e s una manera d’ensenyar molt més practica i participa-
tiva.

e El treball en equip permet tenir un tracte més directe amb
els alumnes i comprovar que estan aprenent.

e s un model que facilita ’atenci6 a la diversitat. En els
equips, pero també dins de la comunitat filosofica, els alum-
nes amb més dificultats poden participar i mostrar les seves
capacitats.

e Les activitats d’escriptura sOn molt utils per generar re-
flexions més profundes.

Alguns dels aspectes que segons la seva opini6 caldria revisar
i reforcar son els segiients:

e Hi ha una certa dificultat a assumir els rols. Cal anar
insistint en aquest sentit perque de vegades les responsabi-
litats es dilueixen.

e Hi ha alumnes, molt acostumats al treball individual, que
els costa integrar-se i col-laborar en els equips ja que te-
nen la percepcié que sols farien més feina.

-
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e Caldria reduir el nombre de textos que els demanem ja
que pot provocar cansament en els alumnes.

e Seria molt interessant combinar 1’ensenyament de 1’es-
criptura amb els debats filosofics a 1’aula.

Acabem aqui la presentaci6 del nostre projecte de construccio
de la veu filosofica dels alumnes a través de l'escriptura i el tre-
ball cooperatiu. Per a nosaltres ha estat una experiencia extraor-
dinariament profitosa i enriquidora, tal com els nostres alumnes
ens han confirmat, i que ens anima a continuar treballant per
anar-la matisant i aprofundint.

ANNEX:

TEXTOS FILOSOFICS
PUBLICATS A LA REVISTA
ZAFRA NEWS
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COMUNITAT FILOSOFICA

Complam de nou amb les reffexions de fa comunital Mosddica formads per alumnal de batxile-
ral, Aquesta vegada ens presenten les seves disquisicions al vollan! del impacte que b ol
gran desenvolupament de la céncia § de I8 técnica en diferenis ambifts de la nostra vida.

LA CIENCIA TE EN COMPTE LA MORAL?

Par Pod Gabarrd, Migued Anged Sinches, Gabrisly Meding, Andres Liop

Aguest lext ens tard reflexionar sobee of problema de
les eines de la céncia i de la tecnologia | sobee sl és.
licit, par progressar, ulillzar iples s aines que enim
&l nosing abasl,

El progeds ciantific | lecnolbgic & un fel que ha
general una gran revolucid social durant els Gtims
Les constants topades amb ka relige | amb els sec-
tors socials més retcents al canvi, han portat mis
dfun makdecag als cantifics. Actualmant, ks noves
chsciphigs CoM |8 bHoGEca lamen ol punt de mera an
o progids de la cendia. A gu donem |8 rad. als s
b més nelicents. qua walen un control ampd, o als
cientifics que pensen que han dutiilzar ioles les
eires disponibles?

Ens ham de posar an o Boc da Maine par podar con-
bestar, Ham dantendre qua la ciincia i la eonologia
pesden produr elfecies nocivs. Aquests doa Ambts
el coneinemen penenen Grans benefcis scondmics
en wls palacos desenvolupats (oom per axemple, sl
que conformen ka ULE., els EUA o o Japd) | unes.
mllares de les quals 1ot ka gent daquests indrats en
pol gaud an major o manor graw. En camd, on els
palsos subdesenvolupals Bues! PGS No ha -
il § b @B PO OFLAY B LTI SARGE LR (AR nver-
Bt BEONGMICE que. dvui 8n dis, & impodsible,

Draltra banda, la ciéncia i ka tecnologia s4n factors
que shan tomat imprescindibles per & la nostra
witla diaria i an conseqidncia, 500 [a causa princi-
pal da la nosira gualdal ce vida. D'aguesia manara,
Bns ham oomedit an depandants de |a tecnolagia,
i que ha esdevingul Pecessiria per @ la nodbra
supsrvivncia. Aixi doncs, sends céngia i tecnala-
gia no ens padriem deservalupar.

Posem uns Emits a la ciénsia | la lecnologia o dei-
xem via liure por ivestigas | avancar on ioks el
ambits?

Vishes les conseqldncies, ham de reflexionar sobae
al qua hem de fer respecte al desenvolupament
cientific i tecnoldgic. Hem de ser moderats | situar-
nos en un punt squidistant entre les dues posicions:
REiramas, &5 A dir, cal un marc qua faclitl o prognis
do 15 ciéncia | ks ecnologia | qua, 8 Ia vegada, -
fgui & compte uns limits morals que impedaeixin, per
exgmpl, |8 Wiilizacd de & cdncia o la ecnologia &
tavor da la guena.

1l qisestid seria; com podem Crear una visit mode:
rada respacts & aquests limits morals que sabsfac
& tols 0ls Soclors | quo, B maleix (amps, ApOM o
maxim nembne de banalicis? CQuing Raurian de sar,
doncs, Bouests valars merals minims?
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Sabies que...?
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LLIBERTAT CONTROLADA

Por Roger Ferrd, Josap Hemdndaz, Inds Piqué, Marta Valdés

Des de sempre hem volgul ser llivres, ja que
pansam que la llibariat &5 &l cami que ans con-
dueix cap a la felcitat | que é&s la llibertad La que
&ns permat contralar @ls nostres acles. Sempre
hem wolgul benir & control sobre les coses que
ens anvaolten, comancan! per les nosires
accions, perd realment ho hem aconseguit?
Som lliures de triar als noslres pansaments o
els nostres pensaments ens conirolen a nosal-
lras?

Cresem que nd som del 1ol lliures, qua Bona
part de les nostres accions provensn de line
conscian i qua, par tani, no s4m conlrolades
pir nosalires. Podriem dir gue no som cons.
cianls dal fil que lenim un inconscient | quée
aquest 45 qui pren la majoria de les nostres
decisions | conlrala les nosires accians. Es a
dir, nosalires no determinem ol nostre compor-
Lamani, noemas en conlmalem un pelil percanlal-
oe

Un bon axempla que demosir Nexisténcia dun
inconacient sdn als samnis. En agquesls tu no
asculls of que somees. S| que pols tenir imatges
gue han passal durant el dia pert no decideines
Gué somiar, ni Nordra. Els somnis s4n ks mani-
festacions de Mincanscient, &3 a dir, de tola
aqualla aclivilal de Faparell psiguic que queda
ctulla a la conscidéncia. Els samnis, doncs,
sarien un alliberamen e 'espanit dal poder de
lm matiria, un indret on la imaginacis | la fanta-
sia circulan uremanl. Un alre exempla és
l'insting, &l qual es manifesta a través d'accions
sEnsd que hi hagi un pensament pravi. Aques
insbint actua davanl da situacions an qué sha
de reacsionar ripidamant. Par exempla, i
sstem dawant d'un tigre afamal, sense pensare

ho, sortim corrends. Realment no som lliures
d'escollir al que pansem ¢ desigam pargué
aind ho fa el nostre inconscient.

Com mall bé va dir el psicdleg C.G. Jung: *
L'inconscianl pol reservar missatges essencials
per a les aldes dels que saben escoltar®, Es a
dir, gue Ninconscien] maleix ens pal ajudar a
entendre millor la nostra ment | a comprendre
als nosires acies, La manl humana ha fat qua la
ciéncia evelucioni | que fels que abans eran
inzalls | inexplicables ara Gnguin solucie. De
manera que, ambara ¢l dia en gué podrem con-
iralar als mosiras pansamanta?

Sabies que...?

ZM 36

UNA SOCIETAT MANIPULADA

Pt Wlare Fard, Mizho Locsns, Crating Polalo, Ralias Ma

Dhees del principi dee la Rislbria homana sempee hi ha
hagut individus que han manipulat a altres per obite-
nir-ne un benefic propi. A Medal antigs ja podem Ino-
bar cascos &n qud es permetien squests fels, per

BUMTIDAE, 8% TOMANS van mposar un Ssiema e
quic on o3 classificaven les ponsones sogons ols
principis clissics. Pert no cal anar tan luny, fa cin-
quanta anys, ks dones, a Espanya, enen discrimina-
des per una socets! masclsty que estipul que
devien compli kes tasques domsdsSiques, educar ols
fils, cudar of mart, elc. Per aixd ens hem plantejat
la seglent pregunta filosafica: Pol una societat influir
en les persones | condidonar abd la seva perospod
e by realital’?

Mioaaltres Créssm qui én Mol G Amd é8 &l que
BuGiRn, B que Sempng hi e ung pocs qua [ que
uns alfed aciuln Fund Manara detbmingda, anca-
A Que Bguedls nd s'adanin de B manipulacid a la
queal #sthn lhgats. Par axemple, tols nodalines eslam
mall infiuanciats | manipulsls peli miljang de comu-
NicACHD coM 3R 18 lelevisid, la radio, | premea i
inamal Concratamant. Guan mirem les nolickes ala

felevisid, aquesies ens informen sobre els esdeveni-
ments que &l milid de comunicacid considera que
poden teni més sudidni | aind comporta una mani-
pulackd permanent. Alkd &5 &l gue va succeir als
EEUL quan & govesm da Buth no wa peimetng mos-
rar, & s poblacid, les imanges dels soldsts mons ala
guerma Frsq, (& que B era més prafds que L& gent
desconiguls @l que pastiva

Encara que pensam gus nosalires som lures des-
cxllie, gr reallal aixd no &8 pixd. Par axempls, 88 una
POrscnA enira A unad boGga Jelecirodomestics | b
diven que agali ols els aparells gue hunsonen amb
ung Dilona, ol senl 16 capacilal Tescolir, pand an
reallal osla agatant Al qua als propiatars oo la
boliga, o 1A propaganda. han volgul ensaryar-i

En conclhsad, dospris dharssr realizal una profunda
mflgxid, NORARMS PANSAM QUG SOM GRS s,
perd ding dfun marc &n ol gual o podem escollr amb
total Bberial Aquest marc és lmial per ako que
marca la nosira sockotat

Per aquest matiu us plantegem la seglent pregunta:
Ouwirs s6n ols limits de la nostra Bibortal més enlld
daques! condicionament | manipulacd de o socke-
tat?
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Sabies que...?

LA REALITAT, UN CONCEPTE DEFINIBLE?

P Ricard Artin, David Farrara, Aloais Gara® i David Raussll

Aorai Leviim B inbencid de parlar-vwos sobee un lema de
constanl debal ertne el grans filbsols de la nosta
histdria, com per axemple Immanusl Kart o Ncolau
Coplimic, i gua, alhora, &5 un tema proper a nosal-
tres. Duranl molls anys £ha inlental definir un con-
cEple gue Actualment encara no ha &tat definit de
definir-lo é5 kB causa penqué cadasch Minbepreli de
forma diferent. Per & kgl encara no ho ha desod-
bert, esbemn partant de la realital

Aquests idea quada moll Ben plasmads en un antic
ol indi, of es 8avis cis inlentéen caplar Mestruc-
tura figaca dun elefart basanl-t én el e, Un dells
i hoca la inompa i el delineis com un animal fexible;
@l sagon, i 10ca |8 pola | S5asgura que &8 un animal
robus! com un roure. Firalmant,

@l bevoer ol quakifica com un ani-

mal frigl després de loca la

ol Toles bes phroepciond Bon

walbded i, alhoea, diferants en una

mabeixa realital

Agquesta diferenl maneda de per-

i L3 reaktad ens planksa un

gran duble exislencial. podem

arribar & condixer la verlable realtal? B8 esciplics
fi sk df impodaible amier a & la
realital bl § o &8 mEning quae Ly poslurs dogmatcs
reu en Naxiienca 3o diverses realiats. P poder
conilaglar AuEsta prégunia. hauriam e condizer als
lrnis | les barmeras humanes per armbad A L verta-
ba roalital, des dun punl S8 vists lalakment axienm i
&0l cap influéncia que an modiliqui 1o interpeetacit.
Actualment ro disposem de miljans suficents
o Caplar 1o veritable realilal | end hbm de Ganfor-
fmar ami Lo realitsl dsimilada pels nodlres santils.

Amb Fokda percebem als elecles sondm del nosie
enlom, amb folfache caplem els diferents arpmes
que erd ermoilen, amb & gusl rebem Sersacions
sobie o sabors Talkh que ingerim o txshem, amb &

tacte caplem bes formes dels cossos | amb la vista
apreciem les dimensions | el colors de ka mabivia
quit &ns ergloba. Es possible que la vista sigui el
seritit dil qual s panEones Mmés ens en reliem de
nots el que benim. La wista ens penmet captar duna
manera rapida i senzila la realital mes immediala. )
conjunil de Sertits Bnd APOFA UNA peroEpad o 1
realital, perd una petits variacd en aigun dells pro-
woca gqua cada un de nosalres Finterpeeti duna
maneen diferent. Alxi, un simple carmd en la penep-
ity Falgun dels nostnes SenSts provoca Gue U per-
BOND EARSNICE, COGA O SO, par mudenple, visqui
naleixs realitsl funa mardd difenent.

Tarnbsd podesn apiecar squedbed diferénces en el

mﬂﬁﬂuﬂmﬂlfﬂ-ﬁﬂﬂ&lmﬂmﬂ

Mlﬂmmﬂ'm

A pat Sunes ohes SANGMEE qui

fanan il funcid semblant & la

e radar. Un altre cas signif-

| estiv &s el del tors, ® qual

noirdd pol veune fedsallals el

Colofe mMds cAbde, princpaiment

el vermell, | que veu tols el

altnes en blans § MEgre. Alxi

tambd podem afifmar Gua el

mmﬂmswlm.mm

e G Menys dedarraoiupdl un el & un allre, la
qual eoan sectars 8 13 86w viid 6o |a realiat

Un altre aspecte qua influsix en La visit da 1a realnal
&5 &l conetoament. Oualievol aprenentange huma
&ns pol fer carniar |3 nosira manera dinlenpnetar el
endin. Lin expet e Farl renaixentista del cinguecsnio
no ckaervard e la mateisa manera la lamosa
"Escenda de I creaciy” de Miquel Angel, studa b la
capalia sxting de 51 Pere del VEich, qud &= ho
obEBANGS UM SiMple DTS, SANGA CAD CONBixamMent
afiglic. L'axperl es focaed &n 18 gran dificultal gue va
nenir Fautor per pinlar-la i 8 gran qualtsl daguesta.
En camd, el lurista k& mirard d'una ma otaimenl
Ehama | ancar que i pugui BOPBGS, No BATA CARAG
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dapreciar ¢ls pelits detalls de lobra. L'obra és la
mafeixa en lobs dos casos, perd a partr duns
coneommants cblinguts, sinterpreta de diferents
MaNEres.

Despriss de tol abed podem afimmar que, a Mactuaktal,
CNCAR M SOM Gapagos. dambar & conbes [ verita-
ble realital. Cada perscna i ura manera camacleristi-

o finferpretarla, Segons of Seu gy o ConaosEmaent
i s sevvs mitacsons. En el cas dels animals, of med
on wiuen infusix substancalment on la seva visio de
I realital. Reabtat només n ha una, perd maneres
dinterpretar-ta, infinites.

A, dorcs, serd possibls en un futur percebre la
wesitable realitat?

EL CONEIXEMENT ENS PERMET TROEAR LA REALITAT?

Pae Rogar Farns, Marta Valdés, Josep Hemandes, Inés Pigus

5i pregunbissim a qualsevol persora qud s la realitat,
o0 respondriac of of gue velem | sentm. E5 realment
Al Ok des I realital?

Abans duscriuen un i 50bos [ lemialcn gus ham esoo-
e, ol gl conabepmant |13 realital, Frauriem de delemmirar
ol 5 0 e NEcsallnes Consickensm Com A realtal. Com

realtal com Montzd del conpmment. IMaQINGTHNOS
un: e rormeand @l e die Focod gues wol ambar a Mho-
nitzd i por il quak remd mai ho Aconsegund

Doncs poo és ol qua ons a5th passant actunlment | o
gics quar hi hagi, sempne hi haun progunies que no

s “rpalal 5 un conoiple suby ] i CONMSLAT, Avas B0 R ons -
o 3 cafinir, LAlzRRm dilanenls seguU- - F Exdm G LGS QU NG IBNGN RORICKD,
PRSP ISAAT BYpCAT B QU CrET p e

) 5. P Aind he podem explcar amb L dels

Trulel. ErSCabnicia o L realital oltinedeam

¢ ™| mbloces més uitzats en b fosofa el

Posles que e DOdIen & fomrlarn més i

Ld
Com més grau de constsement lensm. | - ;f‘* #. | Oe lomuiarnes pregunes, tobar res-

e i arriarenm & und et abeo- A~
huth, Peodirn paetl’ o o raaltat dea Tun

e pregunles. pied sense tobar mai

punt de vists fiaic. &5 a o, hi englobam lol alld que
e | Sentim miljancant sis nostnes sentits. Un exem-
pher e by naalitsd ques vesem oS dssens humans | la
s W S OSE0E. MENng qua NoSalines ho wesem
ot de color, els gossos ho veusn en blanc | negre. Cui
veu la maltal vedsdera? Tots dos, perd b wewen de
ciferent manen. Per tant, la realitat és subjectiva.

Hi ha dos posicionaments per definir [ realital duna
manera flostfca: ol relateasta, qua du que i realitat es
aqueila quo capbes amb els cin sentits, com Mexemplo
dels gosscs abars esmentatl |, per [alra banda fenim
ol posicionament subjectivista, que afirma que ka realk
tat 85 ol que velem segons les nostres amocions, la
nesia moral, sis nosines ConpTENSs, #ic. | encara
on podriom alegr un o, aquell qui consadera la

undy respatn fnal 68 @ joo Gl “Per
quer? | per quaT | per qua’?.."

Com & conclusid, cresem que mal padrem define amb
exncilug ¢l OonGEphE G nsalEAL ja qub Squest dE sub-
JBctiu i Fa estal creal per Mésser humd, per poder expl-
car o inclours 1ots s fendmens que passen a & vida,

Si ers oenbem en o conceple de consxement, pen-
sem qui resiment ens ajuda a amplar [ nosta realitat
o &l nostre conoeple de realtal, ¢s a dir, que a mesura
quar adguinm mds conoeples | idees [ nostm realitad
PO SO THES goocin.

Penseu que la realtal duna persona és diierent de la
duna ala o smplemant és gua |3 inepostem dife-
ren? Ou on pansou’?
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Sabies que...?

LES FRONTERES DE LA RAO

P Arnas Liohet, Anna Garcia, Elena Barnel. Ragusl Deaz | leatte Femara

F'lwwﬁlﬂﬂﬁﬂmmm
ﬂmmﬂﬂmm“mmwﬂ
als, van apuad els inleressos dels credits que
cascdin. Fired | 1ol van donar crédils 8 persones que
i ks poden pagar, Aguests Tels han cortribull &
als pEisguraven o & ahi amagava ]

famuds Iracenaktsl, 8 a din, w pends-
m“ﬂmmm“

pol qlencies i comp

Mo e aabam @economia, N som experts
an la it econdmica, piid Gom & eslu-
diants de fodofs ham visl qua darens
daques] gran prablema hi ha moltes con-
ductes pecilian i iracionals. Hem penssl
que Seria und DONa e per refleonar-
hi.

La racionaliat & Faplcacit da la fad, &8 8 dr, un

i baeal gn b b5, E) que per @ algi
mwmmmmwamu
tracta ofun pensament del iel iracional, N Funa
P  un £ e ol BOFDiaT jus-
thcat | intalment facionsl. pol ser considersl, des
aan allng pusl 0 Visle, un COMPOIaMmant Sanss cap
mena de pstfieacd | ol absud

Acsualment eslem palinl una silusdid do crisi econd-
s qud ha oslal caussds pbl Moty anberiament
emantal. El banquers han dul A 1erme un conjunt
de compoitaments, B peimera visla racionals, que
pastificaven mening ullitzasen Machsal sslema scond-
i Al al lemngs hee vis] gul o DANCIDal chyectiv

de les seves decitions ena ennguir-se. Tol i que o
sy ennquiment podia causar Mempobriment de la
resia de |a poblacid van seguir amb el Seus projec-
s, Al cap Gels anys, by poblacd ha vist com grans
CHTECE que movien e diners ho han fel de forma
irracional, senss asseguiar que LEhom linguds una
ecanomia estable, com hauria dhaver eatat.

Perts 5 ens posemn al o del bangues. podiem pen-

sar que el amb esfan i teball ha sconseguil una
posicid social destacads | que pel
fel dfeatar a dall de ol de la pirk-
mide social &8 pol creure  amb
difet @ enfiquir-se BRcara qus sigui,
oM BN afuest GaS. per mitid del
pobde que demana crédits. En
altres parauies, 3§ classifiguen al
poble  en  classes socials
colloguem a les de menys poder
Sdquistay & Aots duna pirkmide,
podiiem dif que els Banquers
ean en 18 pan supenion, junl amb
s empresans adnenat, e,

) & cha Maig del 2008 va apandios
&l diari El Mundo un aiicle redsctsl per Caros
Segovia que duis com a tiulsr “La barca pade al
Gobssma finandiar B oiss inmobiliana con &l fondo
de las pansionad. Planiea que se use pame oo |8
resarva 88 la Seguridad Social para comprar Bonos.

nal ja que pol ajudar &l deservolupament del pais §
estabiilzar Meconomia. edpecialment ol secior de la
comstnacid, pard des del punl de visth dels Gula-
dang crgsem que BUEEL 68 U penEament [otaimant
irracional, ja que perudica & Una pam oa i societal
{em aquesl cas el panonsles) per beneficiar o
seciod immnobikasi | els propis banquers (que casual-
mant S50 sls s ennguiss. ).
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La conducta humana ve regida per un pensament
rackonal, pard com an lot a la vida hi ha modts mati-
505, Dasrara de la racionalital hi pot haver amaga-
da la il fuske racionalilzada, és o di, el mile gue afr
ma que la raé ens donard la resposta a loles bes
pregunles. gy Husit racior pot des-
embocar &n la  irsconalital, ja que la verladens
racionalital no ds només orfica sind que tambd &
autocritica. Tol | que un mateix no en Sigui cons-
cienl, a vegades, podem dur & berme accions amb
urs fonaments moll menys sélids del que hauriem
imaginal

[En concluskd, S0m conschents gue 101 S0m persones |

com podriem e veurs a una persona influenciada pels
dirers que &l ques k8 85 imadional? Seda possible que
una persona cegada per una ilusid pconalittadora
WS que b8 BEv Conducts &4 imacional 7

EXISTEIX UNA REALITAT COL-LECTIVA?

P Elona Absnso, Sergi Abvarer, Carla Ribera

Plantegem Mexisiéncia duna reabtat comuna i igual
per a loks, on només la percepcit de cada indeidu &5
wn et real | &s quan ens posem &acond que armbsm
& uria realitsl | una wertal comuna, nﬂhlcnrnp-rl-
da per fots. D £ reabial on SO

opinions | punts de vista, condicionats por factons
com Neducackd, la cultura, |a neligit, Nitica, olc... gua
influsicen, de diferent manera, en nosalires, com
passa par cupmple amb ks diferents. religions,
Accoptades per col-lectiss divOrsos, junus, cristians,
budistes ., | qua maniangn una séne de discrepan-
cHrS ity s,

Erd preguniem £ axgleix und realial coliaciva,
pefiph CYiem que s fos e, podriem nahar ol
ciong als diferents confliches ool lectivs di caricler
B, oo, BAS BjUdBiin & Laf MbE Iolerants.

Pensem gue  podem dassiSicar la realtat en dues
[ ies: k8 comuna, © da per tots, i la indi-

vidual, representads per cadasch. Un exemple & s
peroepcid que concep un individy en e moment de
veune un objecte de certs colors. Mentre que un ank
mial, COMm POf ST UNa MOSCE O Un o, no tindrd pers
copcid dels oolors o dels matisos, una persona, si
que en tindrdl consciéncia, Per tant, observamn una
roaktad diforenl. Adkd 65 un oxemple duna realiat
individual, percebuda de dilerent manera per cada
Individu, menine que una realitat comuna és la cerle-
sa gun la Tera &5 rodona, fel quo fols comgarntim |
ham demasinal

La reabiat 45, por tant, ndativa | sutpective. E1 rdab-
vismd faplica quss 8l sAbar &5 relabiv, pargud eEta
‘condcional pal B on &S viu 0 8l gnap cultural al gual
o5 partany. D'alira banda, o subjecivisma 45 ol reco-
naixamanl do ks milpies canes dal saber | da e
SEVEE MMBIRLaCions. Aui_ (0l depen 00 1B parcapad
indiviiual, &5 8 dir, 13 realital esld condicionada par
ur grup cullural per Tambeed en qui 88 viu, per s
infudncia sacial... |, an definitiva, ped fol &l gue ang
ervolla. Tol | s ol et que La realital sigui relaliva
£ris demOsta (e Squesta mateia reakat &3 com-

Poer tar, ol plantegem: guina &5 la beva reaktat?
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Sabies que...?
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ESTUPIDITZACIO HUMANA

Pear Broes da Fateiziis, Raguel Harren, Alber Mendndez. Andres Torruells

A finals dal sagla XVIIL la S0CEEA] SUEOERA VA BNge-
GAr Un CONUN 08 CAMVIE BCORGMICS | Socials qub
fabin @l nom die neclucis ndustial. A pans Jaks-
hores, 8Ta anat conformant un model do Socatal
wecnifcada, amib la CENGE COMm & gran base dal
han laclitant b vidla geds ciuladians oS patsos dos-
emvolupals, Hom passal de fer un corganl da Sines
manizals o Taleaansa, & gub AUaslas los fasin les
maguénas |, fing i 1ol & imballar nosalies com a
L

Lékssar humd, 3 ditoréncia dels pilres $s8ers vius. en
Boc F'pdaptar-se A Famienl progressivament mitjan-
ganl Povolucss natural, pdapln 1o Aalur 8 ks soves
nocossitats |, per 1ont 15 modibca. En ol procs oo
for-ho, destuim parsiges natuals, extingim espd-

COPRAMINGIT

Toss aquasts Lacions Alavorsiean A molucd huma-
nA, MMl coniran A Mewolscit | que desgng o mire-
i avoluliv an bl mantal | sobeetod fisic, degul
all sedentarisme cansal pals AVeNGos IeCnoldgcs | a
k3 reduccid nolable Tactivital isica, Seriem Capagns
wils humans de renunciar A Favens lecnolbgic i, per
tanl, pafdrd COMOCHAts o no oncar Movolucad
humana?

[Ets Machors asmaniats alavenoios La evolacid huma-
nA | Agues? bl ons catapulla memalabloment cap &
Testupidilzacsd humana com A conseqlencia de la
no avolucid, Pansam, doncs, qua 5 ACOnEaguUissm
tranar Moecesel) progras Wcnoldgis. AcLEta invelu-
ity S'aturarnia. Alxd vol dif gue s renUNCem & gran
part da ks nosles comoditals, Mestong Tisic | mantal
E5 [RATNArA

Un grans fisic. Erain Schiadinger, va plasmas on una
o0 los SEves OIS BOUSLA DreaCuUpac sobne Move-
Back | ol Tubar dils humang on parules com: “Com

mas. B aguipanin, s possibitats an la vida dun tre-
ballador Besl § ks dun de [aks, més suparfiy esie-
wirdra un carvedl inlal-hgani. unes maes habilidoees |
un ull agut™ (Pag. 157, "Mente y matenia®) Amb aixd
il fif quab Fhomss, seguint o linia del seu procés Ta-
daptact al rmidi, 0n Bguis! Cas S'osld adaglant a s
Qb proveca U oles e habilals que ens han
pormas sabrindete Bl lang dols segles sesliguin
dabdiant fing &l punl qua, BoLEE! procEs O dasan-

vplupar los caraclarisliques que Calan par continisas
axising | avpluconant. les hawan adapal a es
macpings, Per [an, aquesta mecandracid asla ala-
wOIing & Aguels qua en ol proohs de Seleccid natural,
no podnien continuar al maleix nivell que & resta a
CausE oo 1@ marca 0 qQUaSIaLE NeDEESTINE paT
sobrinvire & mepdi. |3 quo e nd haver denlnoniar-se
Bls replos qui plardaginva La vida, seguaisen famant
par FAQUEEa S0CAT LA qual, por AGLUMYE] Mot i de
MicA o0 mica, va doeganarant, Lin clar gosmple Oa-
‘quast agumant 85 1 mecantzacid B les labriques,
on Fdnic qua ha da Ter Moma, moles vagades, &5
prémar un bosd Tencandre o apagar, A, finalmen,
provoca, @ la larga, un malbaratament de dols |
lalents.

Dfalira banda, aouest abds on 18 ulilizack do oS
maquings. s bé alavoreix la comodital tamibd
reduiix oslersiblomant Mesfor; | cousa dopendincia

Esport

Eaiz

tecnolbgica i energilica. L'augment de tecnalogia &
s nostres llars és diectament proporcional a la
wd‘awu per tant, end hem iomat tatal-

poder contiruar amb les nostnes activitats.

Par Gitim, &8 ban clar qus 1ot als Svengos bacrold-
gics han esial obra de la inbed ligéncia de Pésser
humd. Sente aquesta, ks mdquines, que ens tacli-
ten constaniment les lasques didnes, no existinien.
Es important, pand, no alerar-se iotalimenl sk nous
irreennits | planiejar-se quing son réal MRS AArT
ud&mmnmmmnﬁ

Actualment I nosira socestal viu en un perinds de
progs tecnolagic | centibc que sembll intemming-
Bl Lk noves generacions cheixen amb 1 idea que
sempre serd St 51 per algun moliv Squest augrment

s'alurds, &5 ben Segur que &S S00STUMANS a 1 vida
sense esforcod i adaplals per complet al mdn
madern, quedanen descrenlals i, an no River axer-
cital mai cerles habiltals, frindrien grews dificultats
per Subsslin.

La desaparicd completa del procés lecnoldgic | den-
tific pot semblar, des dun purt de vista ghobal, una
et Mo & can, perd, que &esth dused & lemme un
procis deshupidtzacit humana sccelecal, com ja
hem dit? S 8 socetal &8 progresshamant menys
capa; de fer serve les habdilats naturals | la
inted lighncia, hem de comencar 8 preguAlar-nes S
squest progrés inlerminable serd real, ja que. per
poder-io segur, &5 necessan leaferg mertal | sic de
Pessar hamd. La maguing no podrd existic mai sense

ATLETISME

Fer Berta Exteve

Quan padlom datlelsme ka magfia oo la gent ng sap
cirar, pafd Lo verisl ée que Fatlstinme conbd molles
mdaklabs.

modalital que no &5 moll coneguda | nequensix un
entrenarment diferen! a &mbits com la velocital, sis
=alts o of fons.

Comencarem parlant del entrenament basic per un
Bargador, Primer rodem (és @ dir, comem donant wol-
ins @ la pisia) dumnd mis O MENYS W guan dhorm,
dapanant da b inlensilat do B seesid. Desprds con-
linuam amb Algurs eslmments basics de camas |
Bragos qua precedeixen algunt exercics de mobdital

A vegacdes. cesprds Jhaver escallal fem alguns
Wmﬂllmmmmimm
s quils ap | i Tern déu Nang L
dﬂmtm.

Un cop hem scabal de fer-ho comencem la pan de
técnica die Rancament.

Hi ha qualre ipus de lancaments, el kangament de
pes, o de disc, ol de martell |
I ed de javeling,

El langamant di pas bact
do Hancar una piloda do
tamany pelil, el seu pes
waria segors Nedat | ol saze,
Hi ha varies maneres de |
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NOTES A PEU DE PAGINA

. Aquesta estratégia es basa en tres eixos: el dialeg i ’analisi filosofica sobre

els problemes contemporanis; I’encoratjament en 1’ensenyament de la fi-
losofia i, a I'altim, la promoci6 del pensament i de la recerca en I'ambit de

la filosofia.

. UNESCO, 2007.
. Lipman, M., Sharp, A., i Oscanyan, F (1991).
. UNESCO, 2005, 2007; Declaracié a favor de la Filosofia, 1995; Vasquez,

2007; Morin, 2001a; 2001b; Derrida, 1990; Sané, 2007; Matsuura, 2004;
2007; entre altres.

. «ensenyament de la filosofia ha de mantenir-se o ampliar-se on ja exis-

teix, implantar-se on encara no existeix i ser anomenat explicitament amb

la paraula filosofia» (Declaracio de Paris a favor de la Filosofia, 1995).

. El Periodico, 22 d’abril de 2009.

. Revenga i Ortega, 1999; Vasquez, 2007; Garcia Moriyén, 2002 i 2007.
. De la Higuera, 2000; UNESCO, 2007; Cifuentes, 2010.

. Martens, 1991; Sarbach, 2005; Garcia Moriy6n, 2007; Daniel, 2007.

10. Deleuze a Garcia Moriy6n, 2002, p. 67.

11.
12.
13.

14.
15.
16.
17.

Revenga Ortega, 1999 i 2008S.

Pozo, 2006.

Per exemple, Lipman, Sharp i Oscanyan ,1991; Revenga Ortega, 1999;
2005; Brenifier, 2002 i 2003; Daniel, 2007; UNESCO, 2007; Tozzi, 1999;
2009a; entre altres.

Declaracio de Paris a favor de la Filosofia, 1995; UNESCO, 2007.

Lipman, Sharp i Oscanyan, 1991.

De la Higuera, 2000.

Citaci6 extreta de De la Higuera, 2000, p. 3.

18. Terricabras, 1995.

19.

Lipman et al., 1991.

20. Per exemple, Martens, 1991; Revenga, 1999 i Sarbach, 20035, entre altres.

21.
22.

Tozzi, 1993; 1999.
Mercer, 2001.

23.
24.
25.
26.

27.
28.
29.
30.

31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44.
45.
46.
47.
48.
49.
50.
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Per exemple, Martens, 1991; Revenga Ortega, 1999 i Sarbach, 2005.
Decret 143/2007; Monereo i Pozo, 2007.

Kledzik, 1999.

Declaracié de Paris a favor de la Filosofia, 1995; Morin, 2001a; 2001b;
Matsuura, 2004; Sané, 2007.

Derrida, 1990.

Garcia Moriyon, 2007.

Morin, 2001b.

Aquest autor, de la Universitat de Montpeller, és un clar exponent actual
de la didactica de la filosofia en la regi6 francofona. Dirigeix la revista Dio-
time, una revista exclusiva per a la recerca i la teoritzaci6 sobre la didactica
de la filosofia (http://www.crdp-montpellier.fr).

Tozzi, 1993.

Rondhuis, 2005.

Lipman et al., 1991; Rondhuis, 2005.

Brenifier, 2003; Rondhuis, 2005.

Dolchy, Segers, Van den Bossche, i Gijbels (2003).

Albulescu i Albulescu, 2008; Tozzi 2008.

Rubert de Vento6s, 1990; Rondhuis, 2005.

Wittgenstein, 1958.

Deleuze i Guattari, 2001; Declaracié de Paris a favor de la Filosofia, 1995.
Declaracié de Paris a favor de la Filosofia, 1995.

Garcia Moriyon, 2007.

Brenifier, 2002.

Vigotski, 1994; Wertsch, 1993.

Wood, D., Bruner, J. S., & Ross, G. (1976).

Bakhtin, (1981).

Wertsch, 1993.

Daniels, 2003.

Per exemple, els models de comunitat d’aprenentatge de Flecha, 2009.
Per exemple, Brown i Campione, 1990, 1994; Onrubia, 2003 i Coll, 2004.
RogoffiLave, 1984; Rogoff, 1993; Rogoff, Matusov i White, 1996, Wenger,
(1998).
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51.
52.
53.

54.

55.
56.
57.
58.

59

60.

61.
62.
63.
64.
65.
66.

67.
68.
69.
70.
71.

Cortese, 2005; Duran, 2002.

Prior, 1998; 2001; Berkenkotter i Huckin, 1995; Lemke, 1997.

Damon i Phelps, 1989; McCartney i McMahon, 1992; Duran, 2002; Duran
i Blanch, 2008.

Coll i Colomina, 1990; Slavin, 1996; Johnson i Johnson, 1997; Johnson,
Johnson i Holubec, 1999; Johnson, Johnson i Stanne, 2000; Palinscar i
Brown, 1984; Forman, 1989; Webb,1989; Topping i Ehly,1998; Topping,
2001; Goos, Galbraith, i Renshaw 2002; Duran i Monereo, 2005; Duran,
2002; entre altres.

Mugny i Doise, 1983; Johnson i Johnson, 1994; Mason, 2001; 1998.
Webb, Rogoff, 1993.

Vigotski, 1994; Coll i Colomina, 1990.

Cortese, 2005; Duran i Blanch, 2008.

. Freedman, 1992; Saunders, 1989; Erkens, Jaspers, Prangsma i Kanselaar.,

2005; Arvaja, Héakkinen, Eteldpelto, i Rasku-Puttonen, 2000; Arvaja, Hak-
kinen, Rasku-Puttonen i Eteldpelto, 2002; Prichard, Stratford i Bizo, 2006;
entre altres.

Manlove et al., 2006; Dillenbourg, 2002; 1996; Garrison i Cleveland-In-
nes, 2005; Erkens et al., 2005; Storch, 2002; Duran i Monereo, 2005; Pri-
chard, Stratford i Bizo, 2006; entre altres.

Topping i Ehly, 1998; Monereo i Duran, 2001.

Wiggins, 1998.

Coll, C. (2007).

Havelock, 2008; Morey, (1976).

Bereiter i Scardamalia, 1987; Miras, 2000; Castell6, 2002.

Per exemple: Mason i Boscolo, 2000; Boscolo i Mason 2001 o Tynijila,
Mason i Lonka, 2001; entre altres.

Nystrand, 1989; Dyson, 1993; Prior, 2001; 2006.

Russell i Yanez, 2003.

Dysthe, 1996.

Chapman, 1999.

Aquest model sorgeix dels treballs de recerca sobre composicio escrita a

I'aula de I'equip de recerca GREAL de la Universitat Autonoma de Barcelo-

72.
73.
74.
75.
76.
77.

78.
. Kraut, Galegher i Egido, 1988; Lowry, Curstis i Lowry, 2004; Beck i Be-

79

80.
81.
82.
83.
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na (Camps, 2003a, 2003b; Milian, 2003a; 2003b; Milian i Castell6, 1997;
Castell6 i Camps, 1996; entre altres).

Ribas, 2001.

Milian, 1999; Castell6, 2002; Camps i Milian, 2000; Milian i Camps, 200S.
Castello, 2002.

Ribas, 2001; Allal, 1993; 2000.

Erkens, Jaspers, Prangsma i Kanselaar (2005).

Trobem interessant la distincié entre el text intentat i el text escrit que
ofereixen les autores Milian (1999) i Camps i Milian (2000). El text in-
tentat, a diferencia del text escrit, inclou les successives reformulacions i
valoracions orals o escrites, per part dels companys, que han tingut lloc
anteriorment a I'acceptacio i formulacio6 correcta del text final escrit.

Flower i Hayes, 1981; Lowry, Curstis i Lowry, 2004.

llotti, 1993.

Schrodinger (1984).

Morin (2001b).

Monereo i Duran (2001).

Arntz, W.; Chasse, B. i Vicente, M. (2006).
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LA CONSTRUCCIO DEL PENSAMENT A LAULA

La filosofia no és una activitat exclusiva de I'ambit universitari ni
dels intel-lectuals. Tots, ja de ben petits, tenim la llavor del pen-
sament filosofic. La tasca de I'escola és cultivar-la i crear les con-
dicions que facilitin el seu creixement. La proposta que trobareu
en aquest llibre, fonamenta teoricament, detalla i explica quines
poden ser aquestes condicions i com posar-les en practica a l'aula.
Es tracta d’un gir copernica en el model tradicional d’ensenyament
de la filosofia i en el paper dels alumnes i del professorat.

Ens constituim en una comunitat d’aprenentatge on tothom
té l'oportunitat de participar i expressar la seva veu filosofi-
ca. Mitjancant el treball cooperatiu, les activitats auténtiques
i 'ensenyament de I'escriptura, els alumnes passen a ser prota-
gonistes actius del seu aprenentatge. Aquest procés coherent i
gradual permet la construccié del seu pensament filosofic, que
expressen en els articles redactats de forma conjuntai que es pu-
bliquen en la revista de I'institut.
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